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Interpretacja. Poradnik

Interpretacja to dziatanie intelektualne, ktérego celem jest zrozumienie tekstu lub zjawiska.

Stanowi ona jedng z najwazniejszych umiejetnosci ztozonych ksztatconych w szkole.

1.

Interpretacja jako czynnos¢ pozwalajgca odnaleic sie w Swiecie.

Naturalng potrzeba cztowieka jest poznanie i oswojenie rzeczywistosci, w ktorej zyje. Bez

tego czutby sie zagubiony, bezradny i niezdolny do podporzgdkowywania sobie praw

Swiata — tak w bezposrednim doswiadczeniu, jak w skali globalnej. Jednym z dziatan

umystu, ktére pozwalajg zrozumie¢ rzeczywisto$¢ (w rozinych jej aspektach) jest

interpretacja.

1.1. Interpretacja jako porzagdkowanie rzeczywistosci.
Wszelka aktywnos¢ poznawcza oparta jest na interpretacji faktéw. Gdy wchodzimy
do lasu, widzimy drzewa. Rozpoznajemy te, ktére sg do siebie podobne, i te, ktére sie
réznig. Wyodrebniamy je wedtug jakichs cech. Nazywamy je. Przypisujemy do
gatunkéw. Wreszcie — dostrzegamy, ze wszystkie razem stanowia las. Te wszystkie
dziatania oznaczajg wtasnie interpretacje. Rzeczywistos¢ staje sie dla nas czyms, co
chcemy zrozumieé. Wykonujemy zatem szereg czynnosci intelektualnych, ktére temu
stuzg. Mozna powiedzieé, ze cate zycie wypetnione jest niekoriczacg sie interpretacja
Swiata.

1.2. Interpretacja jako budowanie relacji miedzyludzkich.
Szczegdlnie istotng funkcje interpretacja petni w stosunkach miedzyludzkich.
Odczytujemy i staramy sie zrozumieé przekazywane przez innych ludzi informacje,
nadawane sygnaty, stojgce za nimi intencje. Obcowanie z drugim to nieustanny
wysitek interpretowania jego wypowiedzi, gestdw, zachowan. Najczesciej
interpretacje stuzg porozumieniu. Bywa jednak, ze sg zrédtem konfliktu. Destrukcyjne
sg nie tylko btedne oczytania sensdw nadawanych komunikatow, ale réwniez do
ztych konsekwencji wiedzie uznawanie interpretacji za fakt. Takie sytuacje z
codziennego zycia moze wskazaé kazdy, duza cze$¢ konfliktdw rodzi sie stad, ze dwie
strony dostrzegajg zupetnie inne znaczenia w tych samych stowach, gestach i
zdarzeniach. Dotyczy to relacji miedzy poszczegdlnymi ludzmi, ale tez zycia
spotecznego — wiele wojen ma swéj poczatek w odmiennych interpretacjach

rzeczywistosci politycznej, historii, intereséw ekonomicznych itd.
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1.3. Interpretacja jako umiejetnos¢ praktyczna.
Te dwa aspekty interpretacji jako umiejetnosci — jej rola w rozumieniu $wiata i jej
funkcja w budowaniu porozumienia miedzy ludzmi — sprawiajg, ze zyskuje ona
szczegbdlng wage posrdd sprawnosci ksztattowanych w szkole. Opanowanie zasad
rzgdzacych interpretacjag stanowi podstawe wszelkiej nauki, a takie lezy u
fundamentéw zycia spotecznego. Dlatego trzeba je wpaja¢ od najwczesniejszych

etapow edukacji.
2. Interpretacja jako udziat w kulturze.

Poznawanie i oswajanie Swiata dokonuje sie w obrebie kultury, gdyz to ona obejmuje
jezyk, nauke, filozofie, religie, literature, sztuke i wszelkie dziedziny twdérczosci. Kultura
sama stanowi forme interpretacji rzeczywistosci. Zarazem jednak wszelkie wytwory
kultury, czyli teksty, stanowig przedmiot interpretacji. Probujemy zrozumiec¢ kazda,
nawet najprostszg wypowiedz, ale tez teorie naukowa, rozprawe filozoficzng, wiersz,
obraz czy spektakl teatralny. Nawet wtedy, gdy w naszym odbiorze sztuki dominujg
emocje, dokonujemy aktu interpretacji, cho¢by w ten sposéb, ze umieszczamy dzieto w
jakims$ znanym nam kontekscie, ze faczymy z nim nasze doswiadczenia lub przezywamy
wzruszenia.
2.1. Przezycie estetyczne.
Niekiedy buntujemy sie przeciw nadmiernej racjonalizacji doznan zwigzanych ze
sztuky. Wolelibysmy poprzesta¢ na czystym przezyciu estetycznym. Inaczej mowigc:
czasem chcielibySmy po prostu zosta¢ sam na sam z przyjemnoscig ptynacy z
obcowania z dzietem. Oczywiscie mamy do tego prawo. Czyste przezycie estetyczne
jest jednak doznaniem niezwykle rzadkim. Najczesciej ono powigzane jest z naszymi
doswiadczeniami, uprzedzeniami i przemysleniami, lekami lub nadziejami, a nawet z
przemijajgcym nastrojem chwili. Dlatego zazwyczaj dzieto budzi w nas mysli, ktére
warto uporzadkowad.
2.2. Zrozumienie tekstu.
Kontakt z dzietem literackim czy jakimkolwiek tekstem kultury w przewazajacej
mierze opiera sie na jego zrozumieniu, czyli interpretacji. Przy czym nie ma
sprzecznosci miedzy przezyciem a racjonalizacjg i docieraniem do znaczen. One

nawzajem sie warunkujg — im gtebiej przezywamy dzieto, tym bardziej chcemy je
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zrozumie¢, im lepiej rozumiemy, tym nasze przezycie moze byé petniejsze.
Interpretacja oznacza poszukiwanie sensu, ale zarazem jest wyrazem zwigzku, jaki

zachodzi miedzy tekstem a odbiorcy, w niej zawiera sie dialogicznos¢ aktu lektury.
3. Interpretacja jako umiejetnos¢ ksztatcona podczas lekcji jezyka polskiego

3.1. Waga interpretacji.
Wyltozone wyzej argumenty wskazujg na wage ksztatcenia interpretacji. To
umiejetno$¢ fundamentalna dla catej edukacji. Bez niej inicjacja kulturalna zostaje
sprowadzona do wiedzy i pozbawiona nadzwyczaj istotnego elementu
samodzielnosci kontaktu z dzietem. Wiecej — bez umiejetnosci interpretacji uczen
bedzie miat ktopoty z innymi przedmiotami, gdyz nie bedzie potrafit samodzielnie sie
zmagac z wyzwaniem intelektualnym, jakim jest spotkanie z nowym faktem. Bedzie
miat réwniez problemy z prawidtowym funkcjonowaniem w spoteczenstwie, gdyz
trudnos¢ bedzie mu sprawiato rozumienie réznych aspektéw cudzej wypowiedzi.
Praca z dzietem literackim (czy innym tekstem kultury) w pierwszym rzedzie stuzy
rozwijaniu kompetencji lekturowych. Jest jednak szczegdlnym warsztatem, w ktérym
wypracowywana jest umiejetnos¢ przydatna w wielu dziedzinach zycia. Tekst kultury
jest przekazem mysli, tyle ze bardziej niz inne skomplikowanym i wymagajacym
wiecej uwagi oraz pomystowosci w obcowaniu z nim.

3.2. Samodzielnos$¢ myslenia.
Nauka interpretacji powinna by¢ ksztatceniem samodzielnosci myslenia. Istote tej
umiejetnosci stanowig uwarunkowania: wyobraznia, inwencja, otwarcie na nowy
przekaz, ciekawos$é innego cztowieka.

3.3. Dyscyplina myslenia.
Zarazem interpretacja powinna by¢ poddana dyscyplinie intelektualnej. Dlatego
wazne jest wpajanie uczniowi regut, ktére rzgdzg procesem rozumienia tekstu (kazdej

wypowiedzi).
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ZASADY INTERPRETACJI W SKROCIE
(Kolejne etapy nie muszq nastepowac po sobie, mogqg nawet pojawiac sie zupetnie
niezaleznie od siebie, ponizszy model ukazuje mechanizm interpretacyjny, nie jej

wzorcowq postac)

1. Spontaniczna reakcja.
Spotkanie z tekstem budzi rozmaite odczucia: cztowiek doznaje przyjemnosci, co$
go inspiruje, daje do myslenia, albo na odwrdét — odrzuca, rodzi opdr i niechec .
Najczesciej nie sg one wyrazane. Warto jednak nauczy¢ sie formutowania
wypowiedzi o wlasnej reakcji na dzieto. Podobato sie lub nie podobato sie — ale
dlaczego? Jakg mysl zrodzit kontakt z tekstem? Zalgzek interpretacji rodzi sie
spontanicznie podczas aktu lektury. Warto go wyrazi¢. Odczytanie moze by¢
mocno wyznaczone przez emocje odbiorcy, jego doswiadczenie Zzyciowe i
lekturowe, przekonania, wrazliwos¢, uprzedzenia, oczekiwania itd. Weryfikacja
tego pierwszego pomystu nastgpi w toku gtebszej pracy interpretacyjne;.

2. Wstepne rozpoznanie.
Porzagdkowanie mysli na temat dzieta rozpoczyna sie od postawienia hipotezy
interpretacyjnej — ma ona roboczy charakter, moze zostaé pdzniej odrzucona,
chodzi jednak o to, zeby ogdlnie sformutowad temat utworu, jego przestanie,
zeby omoéwié wizje swiata, jaka sie z niego wytania. We wstepnym rozpoznaniu
duza role odgrywa to, w jakim kontekscie kulturowym, historycznym,
spotecznym, filozoficznym itd. umiescimy utwoér. Niekiedy istotng funkcje petni
wiedza o autorze, epoce, w ktorej tekst powstat, gatunku — trzeba jednak
zachowac ostroznosé, bo niekiedy wiedza moze przystania¢ samodzielng lekture.

3. Uprawomocnienie.
Potwierdzenie lub odrzucenie wstepnej hipotezy interpretacyjnej dokonuje sie w
toku uwaznej refleksji nad dzietem. Odbiorca moze proponowaé rozmaite
odczytania utworu, jednak nie mogg by¢ one dowolne — konieczne jest ich

uprawomochnienie, czyli wskazanie w tekscie dowoddw na to, ze taka lektura jest

wiasciwa.

4. Kontekst.
Wazna jest weryfikacja kontekstu, w ktdrym umieszczamy dzieto. Moze sie
okaza¢, 7e btednie przypisalismy mu konwencje estetyczng (np. utwoér

fantastyczny czytamy w konwencji realistycznej), gatunek lub tradycje, z ktérej
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sie wywodzi. Czesto umieszczamy utwér poza kontekstem macierzystym, w
ktorym powstat (epoka, twérczos¢ autora), co nie zawsze musi byé btedem, ale
jednak moze powodowac¢ nieporozumienia interpretacyjne. Umieszczenie
utworu we wtasciwym kontekscie wymaga wiedzy, dlatego mozliwe jest tylko u
czytelnika wyposazonego w odpowiednig kompetencje kulturowa.

5. Analiza elementéw struktury dzieta.
Weryfikacji hipotezy interpretacyjnej stuzy analiza elementéw struktury dzieta.
Trzeba podkresli¢, ze analiza moze miec trojaki cel: czysto poznawczy (samo
opisanie budowy tekstu), wartosciujacy (gdy prowadzi do uzasadnienia opinii o
dziele), interpretacyjny (gdy pomaga w uzasadnieniu odczytania utworu). W tym
ostatnim przypadku trzeba pamieta¢ o funkcjonalizacji analizy. Dostrzezony
element powinien zostac zinterpretowany w kontekscie catosci utworu. Sktadniki
formy niosg informacje (okreslane jako informacje implikowane przez sposéb
mowienia, w przeciwienstwie do informacji stematyzowanych, wyrazonych
wprost), ktére powinny zosta¢ odczytane (np. co wynika z faktu, ze wiersz ma
forme sonetu lub wyrazony jest rytmem sylabotonicznym). Z kolei elementy
struktury dotyczace przedstawien, sktadnikdéw $wiata przedstawionego,
motywow, toposow, archetypdw, alegorii, symboli itd. powinny by¢ traktowane
jako istotne znaki wspottworzace sens wyrazany przez tekst. Analiza jest
koniecznym etapem w toku interpretacji — z jednej strony umozliwia weryfikacje
wstepnej hipotezy, z drugiej strony prowadzi do uprawomocnienia
proponowanego odczytania.

6. Weryfikacja hipotezy interpretacyjnej.
Doktadna lektura i analiza pozwalajg zweryfikowaé spontaniczne odczytanie
dzieta. Dokonuje sie wowczas konfrontacja miedzy wstepng hipoteza
interpretacyjng a dowodami na jej potwierdzenie wskazanymi w tekscie.
Pomysty, ktére zrodzity sie w trakcie aktu lektury, moga zosta¢ odrzucone,
potwierdzone, rozszerzone lub skorygowane.

7. Interpretacja interpretacji.
Zweryfikowane odczytanie tekstu wiele méwi o nas samych — interpretatorach.
Co nami kierowato w spontanicznej lekturze? Jakie emocje zostaty w niej
uruchomione? Co spowodowato, ze dostrzeglismy w dziele co$, czego w nim nie
byto (lub czego nie dostrzeglismy w toku blizszej analizy)? Dlaczego nie
dostrzeglismy czegos innego? Jak wiele sami wtozyliémy w odbierany tekst? Co

spowodowato, ze utwoér nas poruszyt, znudzit lub oburzyt? Do jakiego naszego
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doswiadczenia odwotaliémy sie w jego lekturze? Jakie mielisSmy wobec niego

oczekiwania? Czytanie tekstu jest rownoczesnie czytaniem samych siebie.

Otwarcie na inne interpretacje.

Interpretacja, nawet jesli zostata uprawomocniona, nie jest jedyng mozliwa.
Czytelnik zawsze powinien by¢é gotdw na przyjecie odmiennego odczytania
tekstu. Przestrzen interpretacji ma by¢ przestrzenig dialogu — miedzy tekstem i
odbiorcg, ale tez miedzy réznymi odbiorcami. Otwarcie na rdzne interpretacje
jest otwarciem na innos¢, réznorodnosé, odmiennosé doswiadczen i sposobu
myslenia.

Gotowosc¢ do reinterpretacji znanego tekstu.

Spotkanie z innym interpretatorem powoduje, Zze nastepuje konfrontacja
odczytania tekstu. Konsekwencjg moze by¢ jego reinterpretacja — gdy odmienna
propozycja okaze sie bardziej przekonujgca. Reinterpretacja moze nastgpic tez
wowczas, gdy sami zweryfikujemy wifasne wstepne odczytanie lub gdy
podejmujemy wysitek interpretacyjny po jakim$ czasie, wskutek nowego
doswiadczenia zyciowego lub lekturowego.

Interpretacja nigdy nie jest zakonczona.

Interpretacja dzieta nigdy sie nie konczy. Zawsze jest jedng z mozliwych i jest
tylko propozycja, ktdéra trzeba uprawomocnic. Jest dobra i zasadna, gdy pozostaje
zakorzeniona w tekscie, a zarazem gdy wnosi co$ ciekawego i twdrczego do

odbioru utworu.

edukacji FUNDUSZ SPOLECZNY [Rato
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1.

ITERPRETACJA ROZPIETA JEST MIEDZY BIEGUNAMI INWENCIJI | DYSCYPLINY

Inwencja

Odbiorca dokonujacy interpretacji tekstu powinien wykazaé sie samodzielnoscig myslenia,
pomystowoscig, wyobraznig, kreatywnoscig. Sg to cechy cztowieka, ktéry potrafi sprostac
wyzwaniu, jakim jest nowa sytuacja intelektualna. Inwencja interpretacyjna pozwala twdrczo
zmierzy¢ sie z problemem nieznanym i wymagajacym niestandardowych procedur
rozwigzania. Pozwala tez otworzy¢ sie na cudzg wypowiedz i wejs¢ w owocny dialog z
nadawcg komunikatu, a takze na formutowanie inspirujgcych saddw o tekscie i kwestiach,
ktére on porusza.

Dyscyplina

Interpretacja powinna by¢ jednak obwarowana warunkami, dzieki ktéorym bedzie ona

rzetelna intelektualnie , nie wymknie sie kontroli i nie bedzie dowolna. Interpretacja:

e musi sie opiera¢ na prawidtowym zrozumieniu dostownego sensu tekstu;

e nie moze by¢ sprzeczna z informacjami zawartymi w tekscie, nie moze tez odwotywac
sie do informacji, ktorych w tekscie nie ma;

o fragmenty (poszczegdlne zdania, stowa) muszg by¢ odczytywane w kontekscie
catosci, nie powinno sie im nadawac senséw sprzecznych z logika tekstu;

e powinna by¢ oparta na rozpoznaniu konwencji gatunkowych i rzgdzgcych nimi zasad.

Warto tez zachowac ostroznosé, gdy:

e objasnia sie tekst za pomocy koncepcji wprowadzonych z zewnatrz (np. gdy
poszukuje sie skrytych motywacji psychologicznych u bohateréw);
e przypisuje sie catemu utworowi lub jakims jego elementom znaczenia symboliczne.
W takich sytuacjach trzeba przedstawié przekonujgcg argumentacje zawierajgcg dowody
zaczerpniete z tekstu, np. nieoczywiste motywacje psychologiczne postaci powinny wynika¢ z

fabuty utworu, a symbol musi by¢ uzasadniony wieloznacznoscig dzieta.

NIEBEZPIECZENSTWA
1. Brak dyscypliny przy nadmiarze inwencji moze skutkowac interpretacja dowolng,
nadinterpretacjg lub tokiem myslenia oderwanego od tekstu (a wiec w konsekwencji

brakiem interpretac;ji).

*
*
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2. Brak inwencji przy nadmiarze dyscypliny moze skutkowa¢ interpretacjg niesamodzielng,
bojazliwa, ograniczeniem sie do analizy lub czerpanej z zewnatrz wiedzy o dziele (co tez

moze oznaczac brak interpretacji)

CZLOWIEK TWORCZY, SAMODZIELNY, AKTYWNY, GOTOWY DO PODEJMOWANIA WYZWAN
INTELEKTUALNYCH MUSI OPANOWAC UMIEJETNOSC INTERPRETAC), W KTOREJ POtACZY
INWENCIJE | DYSCYPLINE.
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INTERPRETACJA W SZKOLE

Umiejetnos¢ interpretacji jest ksztatcona na wszystkich etapach edukacji. Od poczatku

powinna by¢ zachowywana rownowaga miedzy inwencjg i dyscypling. Poszczegdlne aspekty tej

umiejetnosci majg by¢ wprowadzane sukcesywnie, zgodnie z zasadami podanymi przez podstawe

programowa.

Na pierwszym etapie (klasy 1-3) kfadzie sie nacisk na sprawnos$¢ czytania,
rozumienia literalnego sensu tekstu lub prostych znaczern symbolicznych.
Inwencja oznacza tu spontaniczno$¢ reakcji, dyscyplina — zrozumienie znaczen.
Na drugim etapie (klasy 4-6) uczen powinien nazywaé swoje emocje czytelnicze,
wyraza¢ stosunek do postaci, odnosi¢ przeczytany tekst do wiasnego
doswiadczenia, odczytywac znaczenia dostowne i przenos$ne oraz przestanie
utworu. Powinien tez stosowac¢ wskazane przez podstawe programowa narzedzia
analityczne (np. odrdznianie fikcji od rzeczywistosci, fantastyki od realizmu itd.).
Po stronie inwencji pozostaje spontaniczno$é. Po stronie dyscypliny -
nieskomplikowane procedury analityczne, umiejetnos¢ podejmowania refleks;ji
nad elementami budowy dzieta oraz nad witasnymi odczuciami zwigzanymi z
poznanym tekstem.

Na trzecim etapie (gimnazjum) pojawia sie umiejetno$¢ przedstawienia
samodzielnej propozycji interpretacyjnej utworu i uzasadnienia jej, rozpoznania
problematyki dzieta, opisywania odczué, ktére w czytelniku budzi tekst.
Rozbudowywany jest zasdb narzedzi analitycznych zwigzanych z wiedzg o
literaturze i kulturze. Inwencja polega tu na formutowaniu hipotezy
interpretacyjnej, dyscyplina na jej weryfikowaniu.

Na czwartym etapie (szkota ponadgimnazjalna) wprowadzane sg umiejetnosci
zwigzane z odczytywaniem dzieta w réinych kontekstach (w tym
historycznoliterackim), dostrzeganiem w tekscie szczegdlnych wyznacznikow
znaczen, rozumieniem tresci wyrazanych za pomocg symboli. Biegun inwencji
oznacza samodzielnos¢ i kreatywnos$¢ interpretacyjng. Biegun dyscypliny —
umiejetno$¢  uprawomocnienia  postawionej hipotezy interpretacyjnej,
wspieranie sie rzetelng analizg, odwotywanie sie do wiedzy literaturoznawczej,

kulturoznawczej i jezykoznawczej.

edukacji FUNDUSZ SPOLECZNY [Ny
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INTERPRETACJA TO JEDNA Z NAJWAZNIEJSZYCH UMIEJETNOSCI ZtOZONYCH KSZTALCONYCH W
SZKOLE.

Obejmuje ona:

Umiejetnos¢ odczytywania w tekscie senséw na réznych poziomach.
Umiejetno$¢ samodzielnego stawiania hipotezy interpretacyjnej.
Umiejetnos$¢ analizowania tekstu.

Umiejetnosé weryfikowania postawionej hipotezy interpretacyjne;j.

Umiejetnos$¢ logicznego dowodzenia.

A T o

Umiejetno$¢ dokonywania autoanalizy siebie jako odbiorcy tekstu (opisywanie odczu,
doswiadczen itd.).

7. Umiejetnos¢ formutowania spdjnej wypowiedzi ustnej i pisemnej (tekst argumentacyjny).
8. Umiejetnos¢ konfrontowania wtasnych koncepcji interpretacyjnych z koncepcjami innych

odbiorcow tekstu (otwartosc¢ intelektualna i etyczna).



