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O BADANIU OBUT 2013

21 maja 2013 roku odbyta si¢ trzecia edycja powszechnego i dobrowolnego Ogélnopolskiego badania
umiejetnosci trzecioklasistow 2013. Wzieto w nim udziat i przestato informacje o uczniowskich rozwia-
zaniach zadan 8837 szkol'. Badanie zostato przeprowadzone w ramach projektu Badanie umiejetnosci
podstawowych uczniéw trzeciej klasy szkoly podstawowej wspolfinansowanego przez Unie Europejska
z Europejskiego Funduszu Spotecznego — Program Operacyjny Kapital Ludzki, Priorytet III ,Wysoka
jakos¢ systemu oswiaty”, Dzialanie 3.2 ,,Rozwdj systemu egzamindw zewnetrznych”

CEL BADANIA

Podstawowym celem OBUT jest dostarczenie szkotom informacji wzbogacajacych wiedze na temat
poziomu wiadomosci i umiejetnosci poszczegdlnych uczniéw oraz catych zespotéw klasowych kon-
czacych I etap edukaciji.

Wyniki OBUT pomagaja wnioskowac, w jakim stopniu na etapie edukacji wezesnoszkolnej realizowa-
ne sg zapisy obowigzujacej podstawy programowej* w zakresie:
o celow ksztalcenia ogélnego w szkole podstawowej, np. zdobycie przez ucznia umiejetnosci wy-
korzystania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadat i rozwigzywania probleméw;
e najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogoélnego
w szkole podstawowe;j:
O czytanie - rozumiane zaréwno jako prosta czynnosé oraz jako umiejetnos¢ rozumienia, wy-
korzystywania i przetwarzania tekstow (...),
o myslenie matematyczne — umiejetnosé¢ korzystania z podstawowych narzedzi matematyki
w Zyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych rozumowa#n matematycznych,
o umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojczystym (...), zaréwno w mowie, jak i w pismie;
e tresci nauczania edukacji polonistycznej i edukacji matematycznej na I etapie ksztalcenia®.
Wyniki badania OBUT pomagaja oceni¢, na ile szkota przygotowuje uczniow do wykorzystywania
posiadanych wiadomosci i umiejetnosci oraz do rozwigzywania problemow, czyli do radzenia sobie
z nowymi sytuacjami — bo z takimi czesto bedg si¢ styka¢ w dalszej edukacji i w zyciu.

INFORMACJE O WYNIKACH I MOZLIWOSCI ICH WYKORZYSTYWANIA

W DOSKONALENIU PRACY SZKOLY

Szkoly otrzymaly do swojej wylacznej dyspozycji raporty klasowe, klasowe zbiorcze oraz raporty
szkolne z informacjami na temat osiggniec¢ poszczegoélnych ucznidw, klas i catej szkoty.

Wychowawca klasy III, analizujgc raport klasowy z wynikami poszczegdlnych ucznidw, uzyskuje do-
datkowe informacje dotyczace mocnych stron kazdego dziecka oraz trudnosci, jakie napotyka ono
w badanych obszarach umiej¢tnosci. Wiedza ta jest wazna takze dla nauczycieli jezyka polskiego i ma-
tematyki, ktorzy beda pracowali z tymi uczniami w kolejnym roku szkolnym. Nauczyciel klasy III
i nauczyciele klasy IV powinni wspdlnie przeanalizowac prace dzieci, poniewaz istotne s3 nie tylko
wyniki, ale przede wszystkim sposoby rozwigzania zadan czy pojawiajace si¢ bledy, ktére w duzym

! Tj. ponad 70% wszystkich szkdt podstawowych w Polsce.

*  Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot z dnia 27 sierpnia
2012 r.

3 Opisy struktur zestaw6w zadan z odniesieniami do zapiséw podstawy programowej znajduja si¢ w zalacznikach nr 1 2.



stopniu pozwalajg przesledzi¢ tok rozumowania dzieci. Pomoze to poloniscie i matematykowi lepiej
poznac swoich przyszlych uczniéow i wykorzystywac te wiedze w zindywidualizowanej pracy z nimi*.

Dla doskonalenia pracy szkoly istotne jest podsumowanie wynikéw calej klasy w poszczegélnych
obszarach umiejetnosci. Znajduje si¢ ono w raportach klasowych zbiorczych wzbogaconych o reko-
mendacje dotyczace metod pracy, ktére pomoga skuteczniej rozwija¢ wybrane umiejetnosci uczniow.
Rekomendacje te wychowawca klasy III moze wykorzysta¢ do refleksji nad swoim dotychczasowym
warsztatem pracy, aby zaplanowac¢ jego modyfikowanie, doskonalenie czy wzbogacanie podczas pracy
z kolejna grupa uczniéw rozpoczynajacych nauke w szkole. Nauczyciele jezyka polskiego i matema-
tyki, dzigki dodatkowym informacjom na temat mocnych i stabych stron danej klasy, moga lepiej
dostosowa¢ wybrane programy nauczania i metody pracy w klasie IV, przede wszystkim pod katem
wykorzystania potencjatlu uczniow.

W raportach klasowych zbiorczych wyniki w poszczegélnych obszarach umiejetnosci sa przedsta-
wione na tle wynikéw calej badanej populacji, uczniéw ze szkdt o podobnej lokalizacji i z wojewddz-
twa. Analizujac i poréwnujgc wynik klasy z wynikami innych oddziatéw, trzeba uwzgledni¢ warunki
i srodowisko, w jakich pracuje szkola. To, jaki jest ten wynik, zalezy zardwno od potencjatu uczniow
w momencie rozpoczgcia nauki, jak i od pracy nauczycieli. Wpltyw na niego moze mie¢ takze sytuacja,
w jakiej dzieci przystapily do rozwigzywania zadan.

Prezentowany raport ogélnopolski przedstawia wyniki badanej populacji i zawiera wskazania, jak in-
terpretowaé wyniki uczniéw, klas i szkot oraz jak korzysta¢ z nich w planowaniu i realizacji pracy
dydaktycznej. Dzieki temu moze stac¢ si¢ jednym z elementéw wewnetrznej ewaluacji sposobu funk-
cjonowania szkoly i poszukiwania metod doskonalenia jej codziennej praktyki edukacyjne;.

Wyniki badania nie moga przesadza¢ o ostatecznej ocenie ani ucznia, ani nauczyciela. Nalezy brac¢
pod uwagge caly okres trzyletniej pracy oraz specyfike grupy dzieci, z ktérymi dany nauczyciel pracuje,
w tym rowniez ich srodowisko, sytuacje rodzinng itp.

Udzial w badaniu powinien by¢ traktowany jako szansa na wzbogacenie wiedzy o uczniach, na do-
strzezenie ich potencjatu oraz na skorzystanie z sugestii, w jaki sposéb wykorzysta¢ go dla rzeczywi-
stego rozwijania umiejetnosci dzieci’.

Dzi¢kujemy Dyrektorom szkol i Nauczycielom za ogromny wklad pracy w przeprowadzenie Ogolno-
polskiego badania umiejetnosci trzecioklasistow 2013. Tylko dzigki Panstwa zaangaZowaniu moz-
liwe bylo zrealizowanie tego ogromnego i odpowiedzialnego przedsiewziecia.

4 Na stronie www.obut.edu.pl w zakladce Informacje o badaniu znajduja si¢ materialy, ktére moga poméc we wspdlnej, przez nauczy-
ciela klasy III oraz polonist¢ i matematyka, analizie prac poszczegolnych uczniéw i ich wynikéw oraz formutowaniu wnioskéw.

°  Wigcej informacji i wskazan znajduje si¢ w publikacjach zamieszczonych na stronach:
http://www.obut.edu.pl/artykul/warto_przeczyta-3
http://www.trzecioklasista.edu.pl/artykul/kategoria/publikacje/,
http://www.trzecioklasista.edu.pl/artykul/dla_nauczycieli/dla_nauczycieli oraz
http://www.trzecioklasista.edu.pl/artykul/dla_rodzicow



UMIEJETNOSCI MATEMATYCZNE
TRZECIOKLASISTOW

Anna Nowakowska, Dorota Sosulska, Agnieszka Sutowska, Matgorzata Zambrowska
l. Ogdine informacje i wyniki

|.1. Zalozenia badania

W Ogélnopolskim badaniu umiejetnosci trzecioklasistow umiejetnosci matematyczne trzecioklasistow
badane sg w trzech obszarach:

o sprawno$¢ rachunkowa,

« rozwigzywanie zadan tekstowych,

« czytanie tekstow matematycznych.
Podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych typach
szkét z dnia 27 sierpnia 2012 roku wérdd trzech celéw ksztalcenia ogélnego wymienia zdobycie przez
uczniow umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zada# i roz-
wigzywania probleméw. Wsr6éd najwazniejszych umiejetnodci zdobywanych przez uczniéw w trakcie
ksztalcenia ogdlnego w szkole podstawowej wymienia myslenie matematyczne, czyli umiejetnosc ko-
rzystania z podstawowych narzedzi matematyki w zZyciu codziennym oraz prowadzenia elementarnych
rozumowan matematycznych.
Cze$¢ matematyczna badania OBUT 2013 sprawdza wybrane kompetencje z podstawy programo-
wej. Oprocz podstawowych umiejetnosci matematycznych opisanych w wymaganiach szczegétowych
dla I etapu edukacyjnego badano takze rozumienie niektérych poje¢ matematycznych i umiejetnos¢
ich wykorzystania w nowych dla ucznia sytuacjach. Dlatego tez w zestawach matematycznych tego-
rocznego badania, obok zadan typowych sporo miejsca zajmuja zadania nietypowe. Do typowych
zaliczamy takie rodzaje zadan lub sytuacji problemowych, ktére pojawiajg si¢ w wielu podrecznikach,
wigc dzieci mialy szanse spotkac si¢ z nimi na lekcjach. Warto zauwazy¢, ze tak zdefiniowane zadanie
typowe, nie musi by¢ wcale fatwiejsze dla ucznia, niz zadanie nietypowe.
Zestawy zadan uzyte w badaniu zostaly skonstruowane w taki sposéb, aby poziom rozwigzywalnosci
poszczegdlnych zadan wynosit od 0,3 do 0,9 (czyli tak, aby radzilo sobie z nimi od 30% do 90% ba-
danych uczniéw). Celem takiej konstrukeji bylo to, zeby kazdy uczen znalazt zadania odpowiadajace
jego poziomowi wiedzy i umiejetnosci. W zwigzku z tym w zestawie znajduja si¢ zaréwno zadania
kierowane do uczniéw o nizszym poziomie kompetencji, jak i takie, w ktérych trzecioklasisci maja
okazje do zastosowania swojej wiedzy w sytuacjach nietypowych, wykazania si¢ wysokim poziomem
opanowania réznorodnych umiejetnosci oraz ujawnienia swoich matematycznych mozliwosci.
Zadania uzyte w zestawach matematycznych zostaly poddane wczesniejszemu pilotazowi na repre-
zentatywnej probie uczniow klas czwartych. Pilotaz zostal przeprowadzony na poczatku roku szkolne-
go 2012/2013, tak aby ewentualna réznica miedzy poziomem umiejetnosci czwartoklasistow, ktorzy
rozwigzywali zadania podczas badan pilotazowych, a poziomem umiej¢tnosci trzecioklasistow pod-



chodzacych pod koniec roku szkolnego do badania OBUT byta jak najmniejsza‘. Konstruujac na pod-
stawie zebranych informacji zestawy do badania OBUT 2013, kierowano si¢ zaloZeniami tre§ciowymi
oraz dwoma przestankami psychometrycznymi - dgzono do zbudowania zestawu o jak najwiekszej
przewidywanej rzetelnosci oraz o fatwosci miedzy 0,5 a 0,6.

Do czeéci matematycznej badania przygotowano dwa zestawy zadan: wersje M1 i M2. Obie wersje
mialy taka samg strukture, a réznily sie kolejnoscig analogicznych i poréwnywalnych zadan oraz war-
tosciami liczbowymi uzytymi w odpowiadajacych sobie zadaniach. Wyniki prezentowane w raporcie
sg polaczonymi wynikami z odpowiadajacych sobie zadan z wersji M1 oraz M2. Zadania przedstawia-
ne s3 w formie jaka miaty w wersji M1.

1.2. Ogdine wyniki badania

Ogolna fatwos¢ testu wyniosta 0,59. Oznacza to, ze trzecioklasiéci, ktoérzy brali udzial w badaniu
OBUT 2013 s$rednio uzyskali 59% mozliwych punktéw (chlopcy wypadli nieco lepiej, uzyskujac $red-
nio 59,6%, a dziewczynki 58,4% punktu). Sredni wynik ucznia piszgcego test matematyczny wyniost
10,62 punktu na 18 mozliwych.

Rzetelnos¢, czyli miara precyzji z jaka test mierzy wspdlng dla wszystkich zadan umiejetnos$é, dla ze-
stawu zadan matematycznych wyniosta 0,84. Rozklad wynikéw przedstawia wykres 1.

Procentowy rozktad punktéw zdobytych w badaniu umiejetnosci matematycznych

O = N W b U1 OO N 0 VO

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

liczba punktow

Wykres 1. Procentowy rozklad liczby punktéw zdobytych przez uczniéw w badaniu umiejetnosci ma-
tematycznych.

Najczesciej trzecioklasisci zdobywali 14 punktéw (8,1%) i 13 punktéw (8%) na 18 punktéw mozli-
wych, niewiele rzadziej 15 punktéw (7,8%) oraz 12 punktéw (7,7%). 0,5% uczniéw uzyskalo 0 punk-
tow, a 3,3% ucznidw rozwigzalo bezblednie wszystkie zadania.

Wykres 2. przedstawia $rednie wyniki badania umiejetnosci matematycznych z uwzglednieniem lo-
kalizacji szkot.

¢ Wiecej o pilotazu zadan mozna przeczytaé w rozdziale Pilotaz zada# do badania OBUT 2013.



Badanie umiejetnosci matematycznych - wyniki sumaryczne
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Wykres 2. Srednie punktowe wyniki badania umiejetno$ci matematycznych z uwzglednieniem loka-
lizacji szkot.

Najwyzszy $redni wynik uzyskali uczniowie z duzych miast (11,13), a najnizszy uczniowie ze szkot
znajdujacych si¢ w miastach do 10 tys. mieszkancéw (10,25).

Poniewaz wyniki poszczegélnych zadan i wyniki w obszarach rozkladajg si¢ podobnie w podziale
na wielko$¢ miejscowosci, to w dalszej czesci raportu bedziemy pokazywac tylko srednie wyniki ze
wszystkich szkot bez réznicowania pod wzgledem lokalizacji placéwek.

W raporcie zaprezentujemy wyniki zadan w podziale na badane obszary umiejetnosci matematycz-
nych. Oméwimy kolejno zadania, postugujac si¢ ich wersjami z arkusza M1, a dodatkowo przedstawi-
my wyniki w podziale na zadania typowe i nietypowe.
Prezentujac wyniki zadan w obszarach, bedziemy omawiac kolejno:

o co zadecydowalo o wiaczeniu danego zadania do zestawu,

« wyniki zadania,

« analize typowych uczniowskich rozwigzan, ze zwrdceniem uwagi na ewentualng przyczyne

pojawiajacych sie bledow’.

Nastepnie omowimy:

» wyniki obszaru w podziale na zadania typowe i nietypowe,

« wyniki calego obszaru.
Podsumowania analizy wynikéw z poszczegdlnych obszaréw konczymy propozycjami dotyczacymi
praktyki rozwijania umiejetnosci matematycznych w klasach 1-3 oraz wskazéwkami, na co warto
zwrdcic szczegdlng uwage przy analizie wynikow swojej klasy.
Jeden rozdzial raportu poswiecamy prezentacji wybranych rozwigzan uczniowskich niektérych za-
dan. Na szczeg6lng uwage zastuguje sposdb radzenia sobie trzecioklasistow ze stosowaniem wlasnych
strategii podczas wykonywania obliczen arytmetycznych oraz pomystowe rysunki pomocnicze wspie-
rajace rozwigzywanie zadan tekstowych.

7 Analiza uczniowskich rozwigzan zostala przeprowadzona na podstawie danych o odpowiedziach uczniéw wprowadzonych przez nauczy-

cieli do systemu informatycznego oraz rozwigzan wybranych prac uczniéw z badania OBUT 2013 i pilotazu.



Il Sprawnos$é rachunkowa

11.1. Opis obszaru umiejetnosci

Przez sprawno$¢ rachunkowg rozumiemy tu nie tylko umiejetno$¢ wykonywania dziatan arytmetycz-
nych na podanych liczbach. W badaniu sprawdzano takze, czy uczniowie potrafig odczytywac liczby
zapisane stowami, czy rozumieja znaczenie miejsca cyfry w zapisie dziesietnym, a takze czy rozu-
mieja, jaki jest zwigzek migdzy dwoma czynnikami a wynikiem ich mnozenia. W jednym z zadan,
aby poda¢ wilasciwy wynik obliczen, uczniowie musieli przeprowadzi¢ rozumowanie opierajace si¢
na wlasno$ciach dodawania i odejmowania oraz wlasnosciach zapisu dziesi¢tnego. Dzigki temu moz-
liwe bylo zbadanie jak glebokie s umiejetnosci rachunkowe badanych trzecioklasistow. Dodatkowo,
dzigki analizie rozwigzan uczniowskich, mozna bylo pozna¢ réznorodnos¢ strategii obliczeniowych
stosowanych przez uczniow.
W zadaniach sprawdzajacych sprawnos¢ rachunkowg badano poziom opanowania umiejetnosci zapi-
sanych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego:
« umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwig-
zywania problemow;
» umiejetnosc korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w Zyciu codziennym oraz prowa-
dzenia elementarnych rozumowan matematycznych;
uwzgledniajac tresci nauczania - wymagania szczegdtowe klasy I szkoly podstawowej i na koniec kla-
sy III szkoty podstawowej:
Uczen:
« dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100 (bez algorytmow dziatan pisemnych); sprawdza wyniki
odejmowania za pomocg dodawania;
» podaje z pamieci iloczyny w zakresie tabliczki mnoZenia; sprawdza wyniki dzielenia za pomocg
mmnoZenia;

o zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie 1000.

I1.2. Analiza wykonania zadan®

Zadanie 1.
W kazde okienko wpisz taka cyfre, aby wynik byl poprawny.

a) 96 - 2 =68 b) 6+7 =100
Celem zadania bylo sprawdzenie, jak uczen radzi sobie z dodawaniem i odejmowaniem pamieciowym

w zakresie 100 z przekroczeniem progu dziesigtkowego i czy rozumie, Ze znaczenie cyfry zalezy od jej

polozenia w liczbie.

8 Zestawienie wszystkich zadan z podanym obszarem umiejetnoséci, rodzajem zadania, zapisami podstawy programowej oraz ogdlny-
mi zasadami przyznawania punktéw znajduje sie z zalaczniku nr 1.
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Odejmowanie
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Wykres 3. Zadanie Odejmowanie. Procentowy rozklad odpowiedzi ucznidw.
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Wykres 4. Zadanie Dodawanie. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniéw.

Rozwigzanie obu przyktadow nie sprawito trudnosci wigkszosci uczniéw. Pierwszy przyklad popraw-
nie rozwigzalo 64,58% badanych trzecioklasistow. Btedng liczbe w okienko wpisalo 30,1% ucznidw,
za$ 5,4% piszacych test nie udzielito zadnej odpowiedzi. Uczniowie czesto rozwigzywali to zadanie,
obliczajac brakujacg liczbe w pamieci. Ci, ktdrzy zapisywali dzialania pomocnicze obok zadania,
wspierali si¢ czasem dziataniami odwrotnymi, sprawdzajac w ten sposob uzyskane wyniki.

Drugi przyklad takze okazal si¢ dla uczniéw fatwy. Poprawnie rozwiazalo go 61,5% badanych uczniéw.
Niepoprawnej odpowiedzi udzielito 26,8% uczniéw, zas 6,1% wszystkich trzecioklasistéw nie wpisalo
w okienko zadnej liczby.

Ponad 6% uczniéw nie zauwazylo, ze cyfra dziesigtek w pierwszym okienku nie moze by¢ ,,3”, bo wte-
dy wartos¢ sumy przekroczyltaby wpisang juz liczbe 100.

Zdarzali si¢ uczniowie, ktdrzy traktowali okienko jako miejsce na wpisanie calej liczby, a nie tylko

cyfry, pomimo wyraznego polecenia w tresci zadania ,W kazde okienko wpisz taka cyfre...” i tego, ze

jedna z cyfr w liczbach byla juz zapisana. By¢ moze problemem bylo dla nich rozréznienie pojec ,licz-
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ba - cyfra”. Nieliczni uczniowie wstawiali pomiedzy liczby dodatkowe znaki arytmetyczne probujac
w ten sposob uzyskaé podany wynik.

Zadanie 2.
Jaka liczba jest trzy razy wieksza od siedemnastu?

To zadanie sprawdzalo, czy uczen rozumie pojecie mnozenia. Stawiato ucznia w nowej dla niego sytu-
acji: mnozenia liczby jednocyfrowej przez liczbe dwucyfrowa. Najczesciej w zadaniach wystepujacych
w podrecznikach i ¢wiczeniach szkolnych pojawia si¢ zapis liczby za pomoca cyfr, w tym przypadku
liczby zapisano stowami.

Mnozenie

100 poprawna odpowiedz
90 (51
80 dziatanie
70 598 bez wyniku
60 dziatanie
50 — zinnym wynikiem
40 — 204 inna
30 — niepoprawna odpowiedz
20 — 74 brak odpowiedzi

10 — 0,9 : 24—

0 — ] L

Wykres 5. Zadanie Mnozenie. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.

Rozwigzanie zadania nie wymagalo od uczniéw poréwnywania ilorazowego. Aby otrzymac liczbe
trzykrotnie wieksza od podanej, wystarczy wykona¢ mnozenie przez trzy albo dodawanie. Zadanie
poprawnie wykonato 59,8% uczniéw. Czesto uczniowie ci dodawali 17 + 17 + 17. Wiasciwe dzia-
lanie bez podania wyniku zapisalo 0,9% ucznidéw, a 7,4% podalo dzialanie z innym wynikiem niz
51. Innej niepoprawnej odpowiedzi udzielilo 29,4% trzecioklasistow. W tej grupie czesto stosowali
oni zapis 17+17+17+17. Mozna przypuszcza¢, ze dopisywali do istniejacej juz liczby 17 kolejne trzy
siedemnastki, nie rozumiejac sensu mnozenia. Prawie 70% trzecioklasistow potrafito odczyta¢ zapi-
sane sfowami liczby. Ci, ktorzy mieli z tym problem wykonywali np. dziatania: 3-70 lub 30-70. Prawie
wszyscy uczniowie probowali rozwigzac to zadanie - tylko 2,4% z nich pozostawilo puste miejsce bez
udzielenia odpowiedzi. Prawdopodobnie oznacza to, ze zadanie nie stanowilo dla uczniéw wigkszego
problemu i ze chetnie podjeli wyzwanie, szukajac sposobow poradzenia sobie z tym zadaniem.
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Zadanie 3.

Podaj wynik dzielenia liczby czterdziesci osiem przez szes¢.

Wykonanie tego zadania wymagato od uczniéw znajomosci mnozenia liczb w zakresie 100 oraz rozu-
mienia dzielenia, jako dzialania odwrotnego do mnozenie. Zadania sprawdzalo réwniez umiejetnos¢
odczytywania zapisu stownego liczby.

Dzielenie
1% 86,5 poprawna odpowiedz
920 : ®)
%7 dziatanie
70 bez wyniku
e dziatanie
>0 ] zinnym wynikiem
N inna
30— niepoprawna odpowiedz
20 —

brak odpowiedzi
10 — 45 57
09 24

0 — S L

Wykres 6. Zadanie Dzielenie. Procentowy rozktad odpowiedzi uczniow.

Poziom rozwigzan zadania wynosi 86,5%. Oznacza to, ze dla wiekszosci uczniéw byto to zadanie bar-
dzo tatwe. Niewielu sposrdd nich, bo zaledwie 0,9%, zapisato rozwigzanie za pomocg dzialania 48:6
bez podania wyniku. Natomiast 4,5% uczniéw zapisalo wlasciwe dzialanie, udzielajac innej odpowie-
dzi niz 8. Inng niepoprawng odpowiedz podalo 5,7%, a 2,4% opuscito rozwigzywanie tego zadania.
Wielu ucznidéw rozwigzywalo zadanie, zapisujac dziatanie dzielenia, a nastepnie pokazywalo popraw-
nos$¢ wyniku, zapisujac dziatanie odwrotne, czyli mnozenie. Ponad 90% trzecioklasistow poradzito
sobie z odczytaniem liczb zapisanych w zadaniu stowami. Nieliczni uczniowie btednie odczytywali
liczby (np. 38:6) lub wykonywali niepoprawne dziatanie (np. 48 - 6).

W badaniu OBUT 2013 w obszarze sprawno$¢ rachunkowa do zadan typowych zakwalifikowano za-
dania 1a, 1b i 3, a zadanie 2 - jako zadanie o nietypowej strukturze.

11.3. Zadania typowe

Rozwigzanie zadan typowych z obszaru sprawnos$¢ rachunkowa nie sprawito uczniom trudnosci.
Srednio uzyskiwali oni 2,13 punkty na 3 punkty, czyli 71% maksimum punktéw. Wykres 7. przedsta-
wia procentowy rozklad liczby punktéw zdobywanych przez trzecioklasistow.
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Sprawnos¢ rachunkowa - zadania typowe
50 470

40

30

20

10 67

0 pkt 1 pkt 2 pkt 3 pkt

Wykres 7. Obszar Sprawnos¢ rachunkowa - zadania typowe. Procentowy rozklad liczby punktow uzy-
skanych przez uczniow.

11.4. Zadania nietypowe

Jedno z zadan obszaru sprawno$¢ rachunkowa miato nietypowg strukture. Uzywajac posiadanych narze-
dzi i rozumiejgc, na czym polega mnozenie, uczen mial rozwigza¢ nowy dla niego problem. Taka sytu-
acje dzieci mogg napotka¢ w roéznych codziennych dziataniach, np. ptacac za bilety w kinie czy za zakupy.
Rozwigzanie zadania takze nie byto dla trzecioklasistow trudnoscig — $redni wynik w obszarze sprawnos¢
rachunkowa, zadanie nietypowe wynosi 0,6 na 1 punkt, czyli 60% punktéw mozliwych do uzyskania.

Sprawnos¢ rachunkowa - zadania nietypowe

70
59,8

60

50

40

30

20

10

0 pkt 1 pkt

Wykres 8. Obszar Sprawnos¢ rachunkowa - zadania nietypowe. Procentowy rozklad liczby punktow
uzyskanych przez uczniéw.

Wirdd 40,2% uczniéw, ktorzy nie otrzymali punktu za to zadanie, tylko 2,5% nie podjeto préby jego
rozwigzania. Zadanie prawdopodobnie nie wydawalo sie trzecioklasistom zbyt trudne, jednak prawie
38% z nich nie podalo poprawnego wyniku.
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11.5. Podsumowanie i rekomendacje

W obszarze sprawnos¢ rachunkowa kazdy uczen mogl zdoby¢ maksymalnie 4 punkty. Wykres 9. pre-
zentuje procentowy rozktad uzyskanych punktéw.

Sprawnos¢ rachunkowa
40 352
30 26,2 —
20,0
20 ———————— —
13,2
10 55 —
0 . . . . .
0 pkt 1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt

Wykres 9. Obszar Sprawnos¢ rachunkowa. Procentowy rozklad punktéw uzyskanych przez badanych
trzecioklasistow.

Uczniowie najczesciej, bo w 35,2% przypadkoéw, rozwigzali poprawnie wszystkie trzy zadania (cztery przy-
ktady), a w 26,2% podali poprawne wyniki w trzech przykltadach. Tylko 5,5% trzecioklasistow nie poradzito
sobie z zadnym zadaniem z tego obszaru. Sredni wynik w obszarze sprawno$¢ rachunkowa uzyskany przez
uczniéw bioracych udziat w badaniu wynosi 2,7 punktu na 4 punkty, czyli 67,5%. Takie wyniki §wiadcza
o wysokiej sprawnosci rachunkowej badanych trzecioklasistow oraz dodatkowo o ich elastycznosci myslenia.
Z analizy uczniowskich odpowiedzi i zapiséw rozwigzan w zakresie sprawnosci rachunkowej wynika,
ze w tym obszarze nadal mozemy podnosi¢ umiejetnosci uczniéw. Podczas codziennej pracy z ucznia-
mi mozemy miedzy innymi:
« wykorzystywac podczas rozwigzywania zadan liczmany i zacheca¢ uczniéw do manipulowa-
nia nimi, szczegdlnie tych, ktérym rachunki sprawiajg trudnos¢;
o  ksztalci¢ w uczniach nawyk samodzielnego sprawdzania uzyskanego wyniku;
o pozwala¢ uczniom na stosowanie wlasnych strategii liczenia — pyta¢ uczniéw o ich droge do-
chodzenia do wyniku i pokazywa¢ innym uczniom skutecznos¢ takich sposobow;
 systematycznie doskonali¢ rachunek pamieciowy np. poprzez gry i zabawy - jako rozgrzewke
przed wprowadzeniem lub kontynuowaniem wiasciwego tematu zaje¢;
o wykorzystywa¢ zadania, w ktérych beda pojawialy sie¢ liczby zapisane stowami.
Zachecamy, aby podczas analizy wynikéw swojej klasy w obszarze sprawnos¢ rachunkowa zwrdécic¢
uwage na:
o procent poprawnych odpowiedzi na poszczegélne pytania w tym obszarze,
o uczniow, ktorzy wszystkie zadania wykonali poprawnie;
 ucznidw, ktérzy podali wszystkie bledne odpowiedzi;
o uczniéw niepodejmujgcych proby rozwigzania zadan;
o uczniow, ktérzy w zadaniu 1b w pierwsze okienko wpisali cyfre ,,3”;
o uczniéw, ktorzy w zadaniu 2 zastosowali czterokrotnos¢ liczby 17.
Warto takze przyjrzec si¢ zapisanym rozwigzaniom uczniéw — sprobowac je przeanalizowa¢ nawet wtedy,
gdy ostateczny wynik zapisany przez ucznia okazal si¢ niepoprawny. Wlasnie w zapisach uczniowskich
znajduje si¢ wiele informacji, ktére pomoga przesledzi¢ sposéb rozumowania dziecka.
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lll. Rozwigzywanie zadan tekstowych

lil.1. Opis obszaru umiejetnosci

Polowa zadan uzytych w badaniu miesci si¢ w tym obszarze, gdyz badano tu wiele réznorodnych
ogolnych umiejetnosci — od rozumienia prostego tekstu matematycznego przez umiejetno$¢ zapisania
problemu w sposob ulatwiajacy jego rozwigzanie po umiejetno$¢ logicznego myslenia i wykorzystania
matematyki w kontekscie praktycznym.
W tej czesci znajduje si¢ tez sporo zadan sprawdzajacych, w jaki sposdb uczniowie potrafig skorzystac
ze swoich umiejetnosci matematycznych do rozwigzania problemoéw, z ktérymi sie dotad nie zetkneli.
Zadania badajace poziom tych bardziej zlozonych umiejetnosci wymagaly od ucznia wiadomosci
z réznych obszar6w matematyki szkolne;j.
W zadaniach z obszaru Rozwigzywanie zadan tekstowych badano poziom opanowania umiejetnosci
zapisanych w podstawie programowej ksztalcenia ogélnego:
» umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwig-
zywania probleméw;
» umiejetnosc korzystania z podstawowych narzedzi matematyki w Zyciu codziennym oraz prowa-
dzenia elementarnych rozumowan matematycznych;
uwzgledniajac nastepujace tresci nauczania - wymagania szczeg6élowe dla klasy I szkoly podstawowe;j
i na koniec klasy III szkoly podstawowej:

Uczen:
1. wykonuje obliczenia kalendarzowe w sytuacjach zZyciowych;
2. rozwiqzuje zadania tekstowe wymagajgce wykonania jednego dziatania;
3. rozpoznaje i nazywa kota, kwadraty, prostokgty i tréjkgty;
4. oblicza obwody trojkgtéw, kwadratéw i prostokgtow (w centymetrach);
5. [...] postuguje si¢ jednostkami: milimetr, centymetr, metr; wykonuje tatwe obliczenia dotyczgce

tych miar (bez zamiany jednostek i wyrazen dwumianowanych w obliczeniach formalnych);

6. wazy przedmioty, uzywajgc okreslen: kilogram, pot kilograma, dekagram, gram; wykonuje tatwe
obliczenia, uzywajqgc tych miar (bez zamiany jednostek i bez wyrazeni dwumianowanych w obli-
czeniach formalnych).

W tegorocznym badaniu OBUT wsréd zadan tekstowych pojawily sie cztery zadania otwarte i cztery
zadania zamkniete. Dwa zostaly zakwalifikowane jako zadania typowe i sze$¢ jako zadania nietypowe.
Chcac rozwigzac zadanie tekstowe, uczen musial je najpierw uwaznie przeczyta¢, zebraé najwazniej-
sze informacje i uswiadomic sobie, jakie zaleznosci zachodza migedzy nimi. Nastepnie, uzywajac do-
stepnych mu narzedzi matematycznych, znalez¢ wlasny sposdb rozwigzania zadania.

l1l.2. Analiza wykonania zadan

Zadanie 4.

Tomek zostal zaszczepiony we wtorek. Do kontroli ma zglosic¢ si¢ po dwoch tygodniach i dwoch
dniach. W jakim dniu tygodnia powinien p6js¢ na kontrolna wizyte?

A. w poniedzialek B. we wtorek C. wsrode D. w czwartek
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Celem zadania bylo sprawdzenie, czy uczen potrafi wykonac proste obliczenia kalendarzowe,
postugujac sie informacjami zawartymi w tresci zadania.

Szczepionka
100 mA
90
B
80 7372
70 ¢
60 D
50 brak odpowiedzi
40
30
20 15,0
10 41 61 s
o — .

Wykres 10. Zadanie Szczepionka. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow’.

Poprawng odpowiedz zaznaczylto 73,2% trzecioklasistow piszacych test. 15% uczniéw zaznaczyto od-
powiedz B. ,we wtorek”, co moze oznacza¢, ze przeczytali oni tres¢ zadania, skupiajac si¢ na pierwszej
napotkanej informacji, ze Wojtek uda sie na kontrolng wizyte po dwéch tygodniach. Prawdopodobnie
cze$¢ uczniéw probowala wykonac obliczenie wlasciwego dnia w pamigci — w ich pracach nie ma $la-
du jakichkolwiek zapisow — niestety czesto bylta to metoda nieskuteczna. Lepiej radzili sobie ci, ktorzy
wypisali z boku kolejne dni tygodnia.

Zadanie 5.

Dorota narysowala prostokat o wymiarach takich, jakie podano na rysunku ponizej. Ania na-
rysowala trojkat o takim samym obwodzie jak prostokat. Trojkat narysowany przez Ani¢ mial
wszystkie boki tej samej dlugosci. W zielone pola wpisz dlugosci bokow tego trojkata.

Tcm

5cm

Celem zadania bylo sprawdzenie, czy uczen ma podstawowe wiadomosci z zakresu geometrii — czy rozpo-
znaje ksztalty figur geometrycznych, zna ich podstawowe cechy i potrafi oblicza¢ obwody figur. Rozwigza-
nie zadania wymagalo od ucznia wykonania kolejno dwdch prostych, jednodzialaniowych obliczen.

°  Poprawne odpowiedzi oznaczone s3 na wykresach kolorem zielonym.
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Tréjkat - boki

100 B poprawna odpowiedz
90 (4)

80
70 A/!'Q
60
50
40
30
20
10

M niepoprawna odpowiedz

brak odpowiedzi

0,8

Wykres 11. Zadanie Tréjkgt — boki. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.

Az 64,3% trzecioklasistow rozwigzalo zadanie poprawnie. Poradzili sobie oni z obliczeniem obwodu
podanego prostokata, a nastepnie korzystajac z informacji o jednakowej dtugosci bokéw trojkata, ob-
liczyli, po ile centymetréw ma kazdy bok. Najczgsciej wykonywali oni dwa dziatania, jedno na oblicze-
nie obwodu prostokata i drugie na obliczenie boku trdjkata. Niepoprawnych odpowiedzi byto 34,8%.
Wiréd nich czesto pojawialo sie rozwigzanie, w ktdrym uczniowie mierzyli boki trdjkata linijka i na-
nosili otrzymane w ten sposéb liczby na rysunek. Uczniowie ci nie weryfikowali swoich pomiaréw
z trescig zadania — nie korzystali z informacji, ze obwdd trojkata powinien by¢ rowny 12.

Tylko 0,8% ucznidéw nie podjeto proby rozwiazania tego zadania. Moze to §wiadczy¢ o tym, ze zadanie
nie wydawalo sie uczniom trudne.

Zadanie 6.
Z prostokata, o wymiarach takich jak podano na rysunku ponizej, Marcin jednym cieciem nozy-
czek odcial kwadrat. Jaki obwéd ma ten odciety kwadrat?

3cm

8cm

Celem zadania bylo sprawdzenie nie tylko tego, czy uczen zna wlasnosci kwadratu i umie obliczy¢ jego
obwdd, ale takze czy potrafi, wykorzystujac te wiedzg, przeprowadzi¢ rozumowanie prowadzace do
rozwigzania nietypowego, nowego dla siebie problemu.
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Obwodd kwadratu

100 W poprawna odpowiedz

920 (12)

80 . L
B niepoprawna odpowiedz

70

58,5

H brak odpowiedzi

Wykres 12. Zadanie Obwéd kwadratu. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.

Bylo to najtrudniejsze z zadan tegorocznego zestawu badajacego umiejetnosci matematyczne trzecio-
klasistow. Poprawnie rozwigzalo je jedynie 33,4% uczniéw. Zauwazali oni, ze w przypadku jednego
cigcia nozyczkami otrzymany kwadrat bedzie mial bok o dlugosci réwnej dtugosci krétszego boku
prostokata. Majac takg wiedzg, najczesciej nie mieli juz problemu z poprawnym obliczeniem obwodu
kwadratu. Niepoprawnych odpowiedzi byto az 58,5%, a 8,1% piszacych nie podjeto proby wykonania
tego zadania. Wéréd btednych uczniowskich rozwigzan tego zadania czgsto pojawiaja si¢ dwa:

o uczen oblicza obwdd narysowanego prostokata i na tym poprzestaje;

« uczen mierzy dluzszy bok prostokata, nastepnie odmierza potowe tego odcinka i tam dokonu-
je »cigcia® — otrzymujac w ten sposob prostokat, a nie kwadrat. Niektorzy uczniowie poprze-
stajg na tym, a inni obliczaja obwdd tak otrzymanego prostokata.

Sporadycznie zdarzalo sie, ze uczen dostrzegal wlasciwy kwadrat i poprzestawal na stwierdzeniu, ze
kwadrat ma bok dlugosci 3 cm lub wymiary 3 cm na 3 cm.

Zadanie 7.
Przy wyjezdzie z Radomia w strone ItZy na drodze prowadzacej przez Skaryszew stala tablica:

Skaryszew 14 km

ltza 42 km

Ile kilometrow jest ze Skaryszewa do Ilzy?

Celem zadania bylo zbadanie, czy uczniowie potrafig zinterpretowac informacje podane za pomoca
ilustracji i wykorzysta¢ je do rozwigzania problemu.
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Droga
60 . -z
48,5 poprawna odpowiedz (28)
50 42,7
40 — dziatanie bez wyniku
30 — dziatanie z innym wynikiem
20 — . . s
6.4 inna niepoprawna odpowiedz
10 — 06 - T8
0 brak odpowiedzi

Wykres 13. Zadanie Droga. Procentowy rozktad odpowiedzi uczniéw.

Sytuacje opisang w zadaniu potrafilo poprawnie zinterpretowa¢ ponad 55% trzecioklasistow. Wsrod
uczniéw piszacych test 48,5% udzielilo pelnej odpowiedzi. Samo dziatanie prowadzace do rozwiazania
zadania albo poprawne dzialanie ze zle obliczonym wynikiem zapisalo 7% uczniéw. Niepoprawnie roz-
wigzalo to zadanie az 42,7% uczniéw. Bledem, ktéry w niepoprawnych rozwigzaniach pojawiat sie czesto,
bylo dodawanie do siebie liczb podanych na tablicy drogowej. Uczniowie ci zapisywali sume liczb 42 i 14
lub podawali odpowiedz 56. Uczniowie, ktérzy popetnili ten biad, prawdopodobnie mieli problemy z wy-
obrazeniem sobie tej sytuacji, a nie wpadli na pomyst zrobienia do zadania rysunku. Wtedy wykonali naj-
bardziej prawdopodobne ich zdaniem dzialanie na liczbach, ktére wystapily w zadaniu, czyli dodali je.

Zadanie 8.
Do stolowki zakupiono szes¢ i pol kilograma herbaty pakowanej w paczki po poél kilograma.

Ile paczek herbaty zakupiono do stolowki?
A. 6 B. 7 C. 12 D. 13

Celem zadania bylo sprawdzenie, czy uczen poradzi sobie z przetozeniem opisanej sytuacji rzeczywi-
stej na rozwigzanie zadania matematycznego. Zadanie to sprawdzalo tez, czy uczen rozumie pojecie
kilograma i czesci kilograma.

Herbata
70

60
50
40
30

18,9
20 12,6

9,0 Lo
10 S 3 brak odpowiedzi

56,4

A
B
C
D

Wykres 14. Zadanie Herbata. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniéw.

Poprawnej odpowiedzi udzielito 56,4% uczniéw. Odpowiedz 7 paczek (B) podato 18,9% uczniéw. Praw-
dopodobnie dodali oni dwie liczby wystepujace w tresci zadania — 6 Y2 i ¥ albo uznali, ze 6 kg to szes¢
paczek, a pot kilograma to kolejna, siddma paczka. Uczniowie (12,6%), ktérzy wybrali odpowiedz ,,12”
(C.), prawdopodobnie rozdzielili 6 kg herbaty do paczek pétkilogramowych i zapomnieli dotozy¢ jeszcze
jednej, potkilogramowej paczki. Jest to typowe postepowanie u czgsci dzieci, gdy stykajg sie z bardziej
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ztozong sytuacjg zadaniowa — koncentruja si¢ na jednym fragmencie zadania i zapominajg o dalszych
informacjach zapisanych w tresci. Odpowiedz ,,6 paczek” (A) wybralo 9% uczniéw. Moze to wskazywac,
ze maja oni problemy z przeczytaniem lub poprawnym zrozumieniem tresci zadania — uczen czytajac,
zauwazyl tylko pierwsza napotkang liczbe i pominat pozostale informacje.

Analizujac prace uczniéw, mozna zauwazy¢, ze ci uczniowie, ktérzy przedstawiali tre$¢ zadania za
pomoca rysunku, nie mieli wiekszego problemu z jego rozwigzaniem.

Zadanie 9.
Stolarz zamontowal w szafie szes¢ pionowych przegrdod. Na ile czesci stolarz podzielil wnetrze szafy?

Celem zadania bylo zbadanie czy uczen potrafi, postugujac si¢ znanymi sobie pojeciami, zinterpreto-
waé podane informacje i wykorzystac te interpretacje do rozwigzania problemu.

Stolarz
60
50 45,6 449 B poprawna odpowiedz
7

40 )
30 M niepoprawna odpowiedz
20
10 W brak odpowiedzi

0

Wykres 15. Zadanie Stolarz. Procentowy rozktad odpowiedzi uczniéw.

Na pytanie poprawnie odpowiedziato 45,6% uczniéw. Niepoprawny wynik podato 44,9%. Az 9,6%
badanych trzecioklasistow nie podjelo si¢ rozwigzania tego zadania.

Stolarz. Rozwigzania z rysunkiem

60
50 B poprawna
40 odpowiedz
30
20 B niepoprawna
10 odpowiedz
0
rozwigzanie rozwigzanie brak
z rysunkiem bez rysunku rozwigzania

Wykres 16. Zadanie Stolarz. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniéw uwzgledniajacy rozwigzanie
z rysunkiem lub bez rysunku.

Cechg charakterystyczng uczniowskich rozwiazan tego zadania byl rysunek. Rysunek do tego zada-
nia wykonalo 50,3% trzecioklasistéw i ponad %/ z nich rozwigzato zadanie bezblednie. Wsréd 40,2%
uczniow, ktérzy probowali rozwigzaé zadanie bez rysunku, tylko % otrzymata poprawny wynik. Wi-
da¢, ze przy rozwigzywaniu tego typu probleméw kluczowa dla uczniéw w tym wieku jest umiejetnosé
sporzadzenia odpowiedniego rysunku do zadania.
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Zadanie 10.
Malgosia ma dwie stomki. Kazda z nich ma dlugos$¢ 14 cm. Malgosia wsunela jedng stomke w dru-
ga na glebokos¢ 3 cm, tworzac z nich nowa dlugg stomke. Ile centymetréw ma ta nowa stomka?

A. 17 B. 22 C. 25 D. 28

Celem tego zadania byto zbadanie, czy uczen potrafi przeprowadzi¢ elementarne rozumowanie mate-
matyczne i przelozy¢ je na dzialania matematyczne prowadzace do rozwigzania zadania.

Stomki
70
60 559

50
40
30 23:6
20 — 3
10 — 6.1 S —— W) brak odpowiedzi
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B
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w
N
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Wykres 17. Zadanie Sfomki. Procentowy rozktad odpowiedzi uczniow.

Poprawnej odpowiedzi ,,25 cm” (C) udzielilo 55,9% badanych trzecioklasistow. Analiza wybieranych
przez uczniéw odpowiedzi pozwala przypuszczaé, ze az 23,6% ucznidw mechanicznie dodato liczby
wystepujace w zadaniu i otrzymalo odpowiedz 17 cm (A). 13,2% uczniéw prawdopodobnie nie za-
uwazylo, ze stomki zostaty wsuniete jedna w drugg i dodalo do siebie dtugos$ci obu stomek i zaznaczy-
to odpowiedz 28 cm (D), a 6,1% badanych trzecioklasistow skrécito obie stomki i dodato otrzymane
liczby i wybrato odpowiedz 22 cm (B).

Prawdopodobnie wigkszosci blednych odpowiedzi w tym zadaniu uczniowie mogliby unikna¢, gdyby
podczas rozwigzywania wykonali rysunek pomocniczy.

Zadanie 11.

Droga jedzie pi¢¢ pojazddéw, jeden za drugim. Samochéd osobowy jedzie tuz przed cigzarowka.
Motocykl jedzie tuz przed samochodem dostawczym. Autobus jedzie tuz przed samochodem oso-
bowym, a na koncu jedzie ciezarowka. Ktory pojazd jedzie pierwszy?

Celem zadania byto sprawdzenie, czy uczen potrafi przeprowadzi¢ elementarne rozumowanie mate-
matyczne na podstawie zaleznos$ci pomiedzy informacjami podanymi w zadaniu.

Pojazdy
zg 48,1 A
40 B
30 25,1 C
20 152 57
12 o 7 brak odpowiedzi

Wykres 18. Zadanie Pojazdy. Procentowy rozkiad odpowiedzi uczniow.
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Zadanie bylo pewnego rodzaju famigtéwka logiczng. Tylko 2% uczniéw nie podjeto préby jej rozwia-
zania. Poprawng odpowiedz ,,motocykl” (B) wskazalo 48,1% trzecioklasistow — uczniowie ci czgsto
rozrysowywali sytuacje opisang w zadaniu. Odpowiedz ,,autobus” (D) wybralo 25,1% uczniéw. Praw-
dopodobnie skupili si¢ oni na zdaniu ,,autobus jedzie tuz przed samochodem osobowym, a na koncu
jedzie ciezardwka” i na jego podstawie wyciagneli bledny wniosek. Uczniowie (15,2%), ktorzy udzielili
odpowiedzi ,osobowy” (A), wykorzystali tylko pierwsza informacj¢ napotkang w zadaniu.
Szczegdlny problem z poprawnym rozwigzaniem tego zadania mogli mie¢ uczniowie majacy trudno-
$ci w czytaniu. Aby rozwigza¢ zadanie, uczen prawdopodobnie musial je kilkukrotnie, uwaznie prze-
czyta¢, przetworzy¢ informacje podane w zadaniu, wylowi¢ informacje o kolejnosci pojazdéw i ustali¢
zalezno$ci miedzy nimi. Zadanie wymagalo tez od ucznia przyjecia odpowiedniej strategii rozwiazy-
wania: np. ustalenia, ktéra informacja moze by¢ przyjeta jako ta, ktéra okresla porzadek pojazdow.

W tegorocznym badaniu OBUT trzecioklasistom zaproponowano osiem zadan tekstowych zrézni-
cowanych pod wzgledem tematycznym i poziomu trudnosci. Za kazde zadanie uczenn mogt zdoby¢
po jednym punkcie. Do zadan typowych zakwalifikowane zostaly dwa zadania: zad. 4 i 5, a do zadan
o nietypowej strukturze szes¢ zadan: zad. 6,7, 8,9, 101 11.

111.3. Zadania typowe

Zadania typowe z obszaru rozwigzywanie zadan tekstowych nie sprawity uczniom duzej trudnosci.
Srednio uzyskiwali oni 1,38 punkt na 2 punkty mozliwe do uzyskania, czyli 69% punktéw. Ponizszy
wykres przedstawia procentowy rozklad liczby punktéw zdobywanych przez trzecioklasistow w zada-
niach typowych z obszaru rozwigzywanie zadan tekstowych.

Rozwigzywanie zadan tekstowych - zadania typowe
60

49,2

50
39,3

40

30

20
11,6

0 pkt 1 pkt 2 pkt

Wykres 19. Obszar Rozwigzywanie zadan tekstowych - zadania typowe. Procentowy rozklad liczby
punktéw uzyskanych przez uczniow.

Wirdd trzecioklasistow bioracych udzial w badaniu 49,2% rozwiazalo poprawnie dwa zadania typo-
we, 39,3% - jedno zadanie, a 11,6% nie rozwigzalto zadnego z tych zadan.
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l1l.4. Zadania nietypowe

Poprawne rozwigzanie zadan nietypowych z obszaru rozwigzywanie zadan tekstowych sprawilo uczniom
wigksze trudnosci niz rozwigzanie zadan typowych. Srednio uzyskiwali oni 2,88 na 6 punktéw mozliwych
do uzyskania czyli 48% punktéw. Ponizszy wykres przedstawia procentowy rozklad liczby punktéw zdo-
bywanych przez trzecioklasistow w zadaniach nietypowych z obszaru rozwigzywanie zadan tekstowych.

Rozwigzywanie zadan tekstowych - zadania nietypowe
20 177 183
15,9 17,0
13,5

10,0

10 ] |
0
0 pkt 1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt 5 pkt 6 pkt

Wykres 20. Obszar Rozwigzywanie zadat tekstowych — zadania nietypowe. Procentowy rozklad liczby
punktow uzyskanych przez uczniow.

Najwigksza grupa uczniéw - 18,3% rozwigzalo poprawnie trzy zadania nietypowe, 7,7% trzecioklasi-

stow poradzilo sobie ze wszystkimi szescioma zadaniami, a 10% uczniéw nie rozwigzalo poprawnie

ani jednego zadania w tym obszarze.

111.5. Podsumowanie i rekomendacje

W obszarze rozwigzywanie zadan tekstowych kazdy uczen moégt zdoby¢ maksymalnie 8 punktow.
Wykres 21. prezentuje procentowy rozklad punktéw uzyskanych przez trzecioklasistow.

Rozwigzywanie zadan tekstowych - rozktad zdobytych punktéw
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153 151
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12,7 13,7
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Wykres 21. Obszar Rozwigzywanie zadan tekstowych — rozklad zdobytych punktéw. Procentowy roz-
klad liczby punktéw uzyskanych przez uczniow.

Uczniowie najczesciej, bo w 15,3% przypadkow, rozwigzali poprawnie cztery na osiem zadan. Prawie
tyle samo uczniéw rozwigzalo poprawnie pie¢ zadan. Tylko 2,7% trzecioklasistow nie poradzilo sobie
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z zadnym zadaniem tekstowym, a az 6,5% rozwigzalo bezbtednie wszystkie zadania. Sredni wynik
w obszarze rozwigzywanie zadan tekstowych uzyskany przez uczniéw biorgcych udzial w badaniu
wynosi 4,3 punkty.
Przynajmniej w czterech zadaniach z omawianego obszaru uczenn mégt w rozwigzaniu pomoéc so-
bie rysunkiem. Analiza prac uczniéw pokazuje, ze niestety nie jest to powszechnie stosowana przez
uczniéow praktyka. Tylko w zadaniu o stolarzu ponad 50% uczniéw wykonalo rysunek pomocniczy.
W innych zadaniach po takg pomoc siegnelo znacznie mniej uczniéw. To nasuwa przypuszczenie, ze
w codziennej szkolnej rzeczywistosci uczniowie rzadko samodzielnie wykonuja rysunki pomocnicze.
Tymczasem rysunek jest waznym narzedziem w rozwiazywaniu zadan i problemow i czesto przyczy-
nia sie do znalezienia wlasciwego sposobu rozwigzania. Warto, aby uczniowie znacznie czesciej niz
obecnie stosowali to narzedzie w codziennej, szkolnej pracy.
Przygladajac si¢ rozwigzaniom przedstawionym przez uczniéw, zwracaja uwage stabo opanowane
wiadomosci z geometrii. Dlatego na lekcjach dotyczacych geometrii warto zaproponowac uczniom
rézne praktyczne dzialania, w tym m.in.:
o cigcie czy zaginanie na rézne sposoby kartek papieru;
o manipulowanie modelami;
» wyszukiwanie figur w otoczeniu i okreslanie ich charakterystycznych cech;
» tworzenie nowych figur z kilku innych;
» obserwacja wzajemnych zwigzkéw miedzy figurami;
o samodzielne ukladanie przez dzieci prostych przedmiotéw (otowki, kredki, sznurki, skakanki,
patyczki itp.) w réznym polozeniu;
» zabawy ruchowe z uzyciem poje¢: gora-doét, nad-pod, za-przed, lewa-prawa, przéd-tyl;
pionowo-poziomo;
« (wiczenia orientacyjne ksztaltujace rozumienie stosunkow przestrzennych i rozwijajace wy-
obraznie przestrzenng dziecka;

» (¢wiczenia z wykorzystaniem geoplanow.

Uczniowie lubig zadania nietypowe, cho¢ czasami majg obawe, czy poradzg sobie z ich rozwigzaniem. Za-
checamy, aby czesciej podczas zaje¢ matematycznych siegac do tego typu zadan. Przy okazji pracy z taki-
mi problemami warto zaprasza¢ uczniéw do prezentacji wlasnych sposobdéw rozwigzan, zachecac ich do
szukania réznych drég prowadzacych do rozwigzania tego samego problemu np. za pomoca rysunkow,
manipulacji przedmiotami, metodg prob i bledéw itp. Zabawy, gry matematyczne czy planszowe beda do-
skonalg propozycjg, aby uczniéw pobudzac intelektualnie i rozwijac ich wyobrazni¢ matematyczng.

Podczas analizy wynikéw badania OBUT wlasnej klasy warto zwrdci¢ uwage na:
» procent poprawnych odpowiedzi na poszczegélne pytania w tym obszarze,
 ucznidw, ktorzy wykonali wszystkie zadania poprawnie;
» ucznidéw, ktorzy podali same biedne odpowiedzi;
e uczniow, ktorzy nie podjeli proby rozwigzania zadan;
« uczniodw, ktoérzy wykonali rysunek do zadania 9 i innych zadan;
« uczniow, ktorzy poradzili sobie przy rozwigzywaniu zadan nietypowych, a nie poradzili sobie
z zadaniami typowymi.
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IV. CZYTANIE TEKSTOW MATEMATYCZNYCH

IV.1. Opis obszaru umiejetnosci

Wszystkie zadania w tej czesci zestawu (pig¢ zadan) odnosily sie do tego samego niezbyt dlugiego
tekstu. Czes$¢ informacji potrzebna do rozwigzania kolejnych zadan podana byta w tym tekscie, a czes¢
dopiero — w rdznej zresztg formie — w tresci zadan. Uczen musial umiejetnie odszukac i polaczy¢ te
informacje. Zatem samo zrozumienie problemu wymagalo od ucznia umiejetnosci czytania tekstu
matematycznego. Oprdcz tego, kazde z zadan wymagalo takze pewnej umiejetnosci matematycznej,
np. umiejetnosci wykonywania obliczen zegarowych.
W zadaniach z obszaru Czytanie tekstow matematycznych badano poziom opanowania umiejetnosci
zapisanej w podstawie programowe;j ksztalcenia ogélnego:
« umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas wykonywania zadan i rozwig-
zywania problemow;
uwzgledniajac nastepujace tresci nauczania — wymagania szczegélowe dla klasy I szkoly podstawowej
i na koniec klasy III szkoly podstawowe;j:
Uczen:
» rozpoznaje czas na zegarze w takim zakresie, ktory pozwala mu orientowac si¢ w ramach czaso-
wych szkolnych zajec¢ i domowych obowigzkow,
o« postuguje si¢ pojeciami: godzina, pét godziny, kwadrans, minuta; wykonuje proste obliczenia
zegarowe (petne godziny);
« poréwnuje dowolne dwie liczby w zakresie 1.000;
» rozwigzuje zadania tekstowe wymagajgce wykonania jednego dziatania (w tym zadania na po-
réwnywanie roznicowe, ale bez porownywania ilorazowego).

IV.2. Analiza zadan

Tekst do zadan 12. - 16.

W marszobiegu uczestniczylo siedmiu chlopcow. Wystartowali o godzinie 10:00. Franek pokonal
trase w pol godziny, a Bartek przybiegl 10 minut po Franku. Oskar przebyl trase w trzy kwadran-
se. Adam dotarl do mety kwadrans pozniej niz Jasiek, a Wojtek przybiegl na mete ostatni. Czasy
przebycie trasy przez zawodnikow zapisywano w tabeli.

Na podstawie tekstu rozwigz zadania od 12. do 16.

Zadanie 12.
O ktorej godzinie dotarl do mety Oskar?

Celem zadania bylo sprawdzenie, czy uczen potrafi odszuka¢ i wlasciwie zinterpretowaé podane

w tekscie informacje, czy rozumie pojecie ,kwadrans” i potrafi wykorzysta¢ te informacje do wykona-
nia prostych obliczen zegarowych.
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Wykres 22. Zadanie Meta. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniéw.

Poprawnej odpowiedzi na zadane pytanie udzielito 55,6%, btedna odpowiedz podato 40% ucznidw,
a 4,4% trzecioklasistow nie udzielito Zzadnej odpowiedzi. Cze$¢ uczniéw poprzestawata na przeliczeniu
trzech kwadranséw na minuty. Pojawialy si¢ takie odpowiedzi jak: 15 min + 15 min + 15 min = 45 min
lub 3 - 15 min = 45 min lub ,,Oskar dobiegt do mety w 45 minut”. Uczniowie, ktérzy tak odpowiadali
nie mieli problemu ani z odnalezieniem w tekscie informacji o Oskarze, ani ze zrozumieniem pojecia
»kwadrans”. Potrafili réwniez poprawnie wykona¢ zamiane jednostek i policzy¢, ile minut maja trzy
kwadranse, a jednak poprzestali na obliczeniu, ile minut biegl Oskar. Nie zauwazyli oni, ze w odpo-
wiedzi nalezy podac¢ godzing, o ktérej Oskar dotarl do mety, a nie czas jego biegu.

Byli tez tacy uczniowie, ktérzy ograniczyli si¢ tylko do przepisania informacji wystepujacej w tekscie
zadania: ,,Oskar dobiegt w trzy kwadranse”.

Zadanie 13.
0 10.20 zaczal padac deszcz i padal do konica marszobiegu. Ile czasu Franek biegl w deszczu?

Celem zadania bylo sprawdzenie, jak uczniowie poradza sobie z polaczeniem informacji podanej w tek-
$cie przed zadaniem z nowg informacja dotyczacg godziny rozpoczecia opadéw, podang w zadaniu.

W deszczu
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M poprawna odpowiedz
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Wykres 23. Zadanie W deszczu. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniéw.
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62,3% uczniéw poradzilo sobie bezblednie z udzieleniem odpowiedzi na to pytanie. Aby udzieli¢ po-
prawnej odpowiedzi na pytanie postawione w zadaniu, nalezalo najpierw obliczy¢ godzing zakoncze-
nia biegu przez Franka, wykorzystujac wiedze ile minut ma po6t godziny, a nastepnie obliczy¢, ile czasu
uplyneto od 10.20 do 10.30. Zazwyczaj uczniowie robili to nastepujaco: 10.30 — 10.20 = 10 min lub
30 min - 20 min = 10 min.

30,7% uczniéw udzielito blednej odpowiedzi. Czgsto podawali oni odpowiedz jako okreslenie godzi-
ny, a nie dlugosci przedziatu czasu. Niektorzy dodawali czas marszobiegu Franka (30 min) do godziny
rozpoczecia opaddw i odpowiadali, podajac godzing : ,,Franek biegt w deszczu do 10.50”. 7,1% trzecio-
klasistow nie podjeto proby podania odpowiedzi.

Zadanie 14.
Uzupelnij wszystkie puste miejsca w tabeli.

Londmuk Gmafrmnmﬂmgu
Macide 0 rnamal,
;15'11LMTLI'[.LL

1wl godzimay

1 f}m‘].m'mn.
]ﬂmdﬁ 43 ﬂ'rhi.-'n.-ui-t‘k

Celem zadania bylo sprawdzenie, czy uczen potrafi odszuka¢, wlasciwie zinterpretowac i wykorzystac¢
informacje podane w tekdcie i w tabeli.

Tabelka

80
70 I poprawnie
60 551 wypetniona tabelka
50 1 btad
40 w wypetnionej tabelce
30 187 2372 B wiecej btedow
20 ’ w wypetnionej tabelce
10 3 brak odpowiedzi

0

Wykres 24. Zadanie Tabelka. Procentowy rozklad odpowiedzi ucznidw.

Za rozwigzanie tego zadania uczen moégt otrzymac 2 punkty, jesli calkowicie poprawnie uzupetnit
tabele lub 1 punkt, jesli w wypelnionej tabeli popelnit jeden btad. Wielu uczniéw podczas rozwigzy-
wania wspomagalo si¢ wypisywaniem z boku informacji z zadania, co prawdopodobnie ulatwilo im
poprawne uzupelnienie tabeli.
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Wisréd ucznidw bioracych udziat w badaniu 55,1% poprawnie uzupetnilo wszystkie wiersze w tabeli.
Otrzymali oni za swoje rozwigzanie 2 punkty. 18,7% ucznidéw przy wypetnianiu tabeli popelnito jeden
blad i w zwigzku z tym otrzymali 1 punkt. Ponad 23% uczniéw w wypelnianej tabeli zrobito dwa i wie-
cej btedow i dlatego otrzymali 0 punktow. Najczesciej byly to pomylki wynikajace z bledéw rachunko-
wych lub zapisanie godziny, a nie czasu marszobiegu. Niektdrzy uczniowie nie opanowali dostatecznie
znajomosci pojec: pot godziny, kwadrans i nie wiedzieli, ze godzina to 60 minut.

Zadanie 15.

Ilu zawodnikéw pokonalo trase szybciej niz Oskar?

Celem zadania bylo sprawdzenie, czy uczen potrafi wyciaggnaé wlasciwe wnioski z tabeli wypelnionej
przez siebie w poprzednim zadaniu.

W zadaniu 15. za poprawng uznawana byta kazda odpowiedz, ktdra logicznie wynikata z wypelnione;j
przez ucznia tabeli. Niezaleznie od tego, czy uczen poprawnie czy niepoprawnie wypetnil tabele w za-
daniu 14, stawala si¢ ona podstawg do rozwigzania zadania 15.

Kto szybciej?

80
70 poprawne
60 554 wnioskowanie z tabeli
50 — btedne
40 — whnioskowanie z tabeli
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Wykres 25. Zadanie Kto szybciej? Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.

Poprawne wnioskowanie na podstawie wypelnionej przez siebie tabeli przeprowadzito 55,4% wszyst-
kich badanych trzecioklasistow. Wielu uczniow rozwigzywato to zadanie, poréwnujac czasy zawodni-
kow zapisane w tabeli — uczniowie podawali liczbe zawodnikéw lub ich imiona. Niektdrzy dodatkowo
obliczali roznice czasow miedzy poszczegdlnymi zawodnikami, potwierdzajac w ten sposdb popraw-
no$¢ swojego rozumowania. Nieliczni trzecioklasi$ci poprawng odpowiedz na pytanie otrzymywali
odejmujac od liczby wszystkich zawodnikoéw liczbe tych, ktérzy biegli wolniej niz Oskar.

Ponad 36% uczniéw btednie rozwigzalo to zadanie. Az 8,14% uczniéw nie podato odpowiedzi do zadania.

Zadanie 16.
Ile minut wczesniej niz Wojtek przybiegl Jasiek?

Celem zadania bylo sprawdzenie, czy uczen potrafi odczyta¢ informacje z wypelnionej przez siebie
tabeli w zadaniu 14., czy wie, Ze godzina to 60 minut i czy potrafi wykona¢ obliczenia zegarowe.

W tym zadaniu, podobnie, jak w zadaniu 15., oceniano zgodnos¢ udzielonej odpowiedzi z wypetnio-
ng wczesniej tabelg, niezaleznie od poprawnosci jej wypelnienia.
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lle wczesniej?
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Wykres 26. Zadanie Ile wczesniej? Procentowy rozktad odpowiedzi uczniow.

Poprawnym wnioskowaniem z wypelnionej przez siebie tabeli wykazato si¢ 61,8% uczniéw, 28% ba-
danych trzecioklasistéw udzielito blednej odpowiedzi, zas 10,3% uczniéw nie odpowiedzialo na po-
stawione pytanie.

Wiréd blednych zapiséw odpowiedzi pojawialo si¢ dzialanie: 100 — 43. Uczniowie, ktorzy w ten spo-
sob chcieli obliczy¢, ile minut wezesniej przybiegt Jasiek niz Wojtek, przyjeli, Ze godzina ma 100 minut.

W obszarze Czytanie tekstow matematycznych badanym trzecioklasistom zaproponowano piec zadan.
Cztery z nich zaklasyfikowano jako zadania typowe: zad. 12, 13, 15 16, a jedno (zad. 14) jako zada-
nie o nietypowej strukturze. Za poprawne rozwigzanie zadan typowych uczen moégt uzyska¢ w sumie
4 punkty, a za zadanie nietypowe 2 punkty.

IV.3. Zadania typowe

Rozwigzanie zadan typowych z obszaru Czytanie tekstow matematycznych sprawialo uczniom pewne
trudnosci. Srednio uzyskiwali oni 2,35 na 4 punkty mozliwe, czyli 59% punktéw. Ponizszy wykres przed-
stawia procentowy rozklad liczby punktéw zdobywanych przez trzecioklasistow w zadaniach typowych.

Czytanie tekstow matematycznych - zadania typowe
30
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Wykres 27. Obszar Czytanie tekstow matematycznych - zadania typowe. Procentowy rozklad liczby
punktow uzyskanych przez uczniow.
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Tylko 27,4% trzecioklasistow poradzilo sobie ze wszystkimi zadaniami z tego obszaru. Niewiele mniej
(24,8%) rozwiazalo trzy zadania. Prawie co piaty uczen rozwigzal dwa zadania, a 14,3% tylko jedno
zadanie. Niestety, az 15,1% trzecioklasistow nie otrzymalo za typowe zadania w obszarze czytanie
tekstéw matematycznych ani jednego punktu.

IV.4. Zadania nietypowe

Okazalo sig, Ze rozwigzanie zadania nietypowego byto dla uczniéw prostsze niz rozwigzanie niektérych
zadan typowych. Srednio uzyskiwali oni 1,29 na 2 punkty mozliwe do zdobycia czyli 64,5% punktéw.

Czytanie tekstow matematycznych - zadania nietypowe
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Wykres 28. Obszar Czytanie tekstow matematycznych - zadanie nietypowe. Procentowy rozklad liczby
punktéw zdobytych przez uczniéw.

Az 26,2% ucznidw w wypelnieniu tabelki popelnito wiecej niz jeden biad. 18,7% uczniéw blednie
uzupelnilo jeden z wierszy tabeli, a 55,1% poprawnie uzupelnilo wszystkie puste wiersze. Pomimo
iz bylo to zadanie nietypowe, ponad potowa uczniéw bardzo dobrze sobie poradzita z bezblednym
uzupelnieniem calej tabeli.

IV.5. Podsumowanie i rekomendacje

W obszarze Czytanie tekstow matematycznych kazdy uczen maéglt zdoby¢ maksymalnie 6 punktéw.
Sredni punktowy wynik ucznia to 3,64, czyli 60,7% punktéw mozliwych do uzyskania. Wykres 29.
prezentuje procentowy rozktad punktéw zdobytych przez trzecioklasistow.

Czytanie tekstéw matematycznych
30 23,6
21,0 '
20 12,5 150
' 10,5
8,9 '
0 pkt 1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt 5 pkt 6 pkt

Wykres 29. Czytanie tekstow matematycznych. Rozklad liczby punktéw zdobytych przez uczniow.
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Sposrdéd wszystkich uczniéw rozwigzujacych test najwigksza grupa (23,6%) uzyskata najwyzszg moz-
liwa liczbe punktéw. Prawie réwnie czesto uczniowie zdobywali 5 na 6 mozliwych punktéw (21%).
Prawie potowa badanych trzecioklasistow potrafita poradzi¢ sobie z problemem korzystania z rozbu-
dowanego tekstu matematycznego.
Kolejne 25% uczniéw — co czwarty trzecioklasista — uzyskat §rednie wyniki punktowe czyli zdobyt 3 lub
4 punkty na 6 mozliwych. Uczniowie ci réwniez posiadaja pewne umiejetnosci w badanym obszarze,
lecz wymagaja one jeszcze pracy i doskonalenia.
Niestety, az 12,5% trzecioklasistow — co 6smy uczen - nie rozwigzal poprawnie zadnego zadania
sprawdzajacego umiejetnos¢ czytania tekstdow matematycznych. Duzy odsetek opuszczen zadan 15.
i 16. przez ucznidéw sugeruje, ze by¢ moze s wsrdd nich takze ci o szczegdlnie wolnym tempie pracy,
ktérzy po prostu nie zdazyli rozwiazac tych zadan, poniewaz znajdowaly si¢ one na koncu testu.
Z analizy uczniowskich odpowiedzi i zapiséw rozwigzan wynika, zZe nadal nalezy podnosi¢ kompe-
tencje ucznidw dotyczace czytania tekstow matematycznych. Podczas codziennej pracy z uczniami
mozemy miedzy innymi:
o wykorzystywa¢ zadania o charakterze uzytkowym zawierajgcym w tresci rysunki, wykresy,
tabele itp.;
« wpisywac informacje zawarte w treéci zadania do tabeli i korzysta¢ z informacji zawartych
w tabeli do rozwigzania zadania;
o korzysta¢ z rozkltadu dzwonkéw na lekcje i przerwy, rozkladéw jazdy pociagdw i autobusow
itp. i zachgca¢ uczniéw do samodzielnych dziatan zwigzanych z tymi informacjami.

Analizujac wyniki swojej klasy w omawianym obszarze, warto zwrdci¢ uwage na:
« procent poprawnych odpowiedzi na kolejne pytania;
o uczniow, ktorzy udzielili wszystkich poprawnych odpowiedzi;
o ucznidw, ktorzy nie udzielili ani jednej poprawnej odpowiedzi;
» ucznidw, ktorzy nie podjeli proby rozwigzania poszczegélnych zadan;
» uczniéw, ktdrzy mimo niepoprawnego wypelnienia tabelki z zadania 14. przeprowadzili po-
prawne wnioskowanie w nastepnych zadaniach;
o uczniow, ktdrzy poprawnie wypetnili tabelke z zadania 14. i przeprowadzili bt¢edne wniosko-
wanie w nastepnych zadaniach
oraz poréwnac wyniki uczniéw i klasy w tym obszarze z wynikami badania umiejetnosci czytania.
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V. ROZWIAZANIA UCZNIOWSKIE

W tym rozdziale zebrali$my i oméwilismy kilkadziesiat roznych przykladéw rozwigzan uczniowskich.
Prezentujemy je, aby pokaza¢, po jak réznorodne i pomystowe sposoby wykonywania zadan (w tym
takze obliczen) siegaja uczniowie, bez wzgledu na to, czy sa to zadania typowe, czy nietypowe.
Zachecamy nauczycieli do uwaznego przeanalizowania prac swoich uczniéow pod katem zastosowa-
nych przez nich strategii rozwigzan. By¢ moze na autoréw niektdrych z nich spojrza w nowy sposob,
dostrzegajac ukryty w nich potencjal matematyczny.

V.1. Sprawnosé rachunkowa

Zadanie 1a.
W kazde okienko wpisz taka cyfre, aby wynik byl poprawny.

a) 96 - 2 =68

Przyklady rozwigzan uczniowskich:

Uczen wie, jak zbudowane sg liczby i w oparciu o t¢ wiedze przeprowadza swoje rozumowanie. Do
liczby dwadziescia (najmniejsza cyfra w pustej kratce moze by¢ zero) dodaje wynik odejmowania
i otrzymuje 88. Nastepnie otrzymang liczbe 88 odejmuje od liczby 96 i uzyskuje w ten sposob braku-

jace jednosci.

36-10 =F6-8768

Uczen od liczby 96 odejmuje 20 (najmniejsza cyfrag w pustej kratce moze by¢ zero). Po otrzymaniu
liczby 76 zastanawia sie, ile jeszcze nalezy odja¢, aby uzyskac podany w zadaniu wynik. W ten sposéb
otrzymuje 8 - jest to brakujaca cyfra jednosci. Uczen niepoprawnie zapisuje dzialania, ale jego rozu-
mowanie jest calkowicie poprawne i dlatego réwniez zastuguje na zauwazenie i docenienie.

Zadanie 1b.
W kazde okienko wpisz taka cyfre, aby wynik byl poprawny.

b) 6+7 =100
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Przyklady rozwigzan uczniowskich:

10+6 =%
A0 % :(;y’r

Uczen zdajac sobie sprawe, co oznaczajg miejsca cyfr w liczbie zauwazyl, Ze w sumowaniu ma juz
7 dziesiatek i 6 jednosci czyli 76. Od liczby 100 odejmuje zatem 76, uzyskujac liczbe 24. Oznacza ona,
ze aby dopelni¢ sume do 100 brakuje mu jeszcze 2 dziesigtek i 4 jednosci. I takie wlasnie cyfry wpisuje

w puste kratki.

Zadanie 2.
Jaka liczba jest trzy razy wieksza od siedemnastu?

Przyktady rozwigzan uczniowskich:
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Uczen rozumie, co oznacza pojecie ,liczba trzy razy wigksza” W celu uzyskania wyniku trzykrotnie
dodaje do siebie liczbe 17, stosujac swojg wlasng strategie liczenia.

Najpierw do pierwszej liczby 17 dodaje tylko dziesiatki z pozostatych liczb, otrzymujac liczbe 37.
Nastepnie dwie pozostate liczby 7 rozklada na sumy liczb 3 i 4, ktére kolejno dodaje do uzyskanego
wczesniej wyniku czesciowego. Zapis dzialania jest niepoprawny, ale wskazuje na poprawne rozumo-

wanie ucznia.

N
310 A/

Ten uczen w celu ufatwienia sobie obliczen zastosowal dzialanie pomocnicze - najpierw pomnozyt
przez 3 tylko dziesiatki z liczby dwucyfrowej, a nastepnie do otrzymanego wyniku trzykrotnie dodat
liczbe 7. Zapis dzialania jest niepoprawny, ale wskazuje na calkowicie poprawny sposob rozumowania.

10 +1040 =50

0155 b=y
ik el=B |
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Réwniez w tym zapisie wida¢ zastosowane przez ucznia ulatwienie, polegajace na zastgpieniu mnoze-
nia dodawaniem. Ciekawy jest jednak sposéb przeprowadzenia obliczen. Uczen kazdg z trzech liczb
17 rozklada na trzy skladniki: 10, 5 i 2. Nastepnie najpierw dodaje tylko dziesiatki, pdzniej do uzy-
skanego wyniku dodaje wszystkie trzy piatki, a na koniec wszystkie trzy dwdjki, uzyskujac poprawny

wynik.

W powyzszym przykladzie uczen najpierw mnozy liczbe 10 przez 3, a nastepnie do wyniku dodaje
trzy siddemki — najpierw dodaje dwie siodemki, czyli 14, i na koniec doklada jeszcze jedng 7.

4] 7
O?O@'—?Q

Podobnie postepuje inny uczen. Widac ze rozumie, zZe aby pomnozy¢ liczbe jednocyfrowa przez dwu-
cyfrows, nalezy oddzielnie pomnozy¢ dziesiatki i oddzielnie jednosci, a nastepnie doda¢ do siebie
otrzymane w ten sposob liczby.

W kolejnym przykladzie uczen réwniez dziata oddzielnie na dziesigtkach i oddzielnie na jednosciach
i podobnie jak w poprzednim przyktadzie w pamieci dodaje do siebie te czgstkowe wyniki.

(I m
Ten uczen po prostu rozrysowal kreskami trzy razy liczbe 17 i policzyt wszystkie kreski. Nie jest to
uniwersalny sposob postepowania — przy jeszcze wigkszych liczbach moglby sie nie sprawdzi¢, ale dla

rozwigzania tego zadania wystarczyl.
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Zadanie 3.

Podaj wynik dzielenia liczby czterdziesci osiem przez szes¢.

Przyktady rozwiagzan uczniowskich:

8t £

Uczen nie tylko zapisuje dzialanie dzielenia, ale zapisuje tez sprawdzenie otrzymanego wyniku za po-
moca mnozenia, wyraznie rozumiejac zwigzek pomiedzy tymi dwoma wzajemnie odwrotnymi dzia-

faniami.
b Lzl Te 46t -0

W tym przykladzie uczen wychodzi od znanego sobie iloczynu 6-6 i dodaje kolejne széstki. Choé
matematyczny zapis tych obliczen nie jest poprawny i nalezalaby o tym z uczniem porozmawiac, to
jednak dzigki temu pomystowi uczen poprawnie oblicza, ile szdstek miesci si¢ w liczbie 48.

Kolejny uczen dodaje szdstki do siebie tak dtugo, az otrzymuje liczbe 48. Dodatkowo w celu sprawdze-
nia, ile szostek miesci si¢ w 48, rysuje 48 kolek i rozdziela je po szes¢.

[ o

| | {4t )

6113 11303061 4

Tym razem autor rozwigzania poradzil sobie, zapisujac kolejne wielokrotnosci liczby 6. Gdy doszed!
do liczby 48, policzyl, ile ich wypisal.

Podsumowanie

Zaprezentowane wyzej przyklady strategii uczniowskich dotyczace obszaru Sprawnos¢ rachunkowa
pokazuja, w jak rézny i pomystowy sposéb uczniowie radza sobie z rachunkami. Analiza prac uczniéw
pokazala, ze czgsto majg oni jeszcze klopoty z poprawnym zapisem dzialan, ale rozumiejg, co chca
policzy¢ i stosuja wygodne dla siebie sposoby liczenia.

Przedstawione powyzej strategie moga by¢ inspiracja dla nauczycieli do pracy z uczniami w swojej
klasie. Kazdy uczen moze potrzebowac innego sposobu liczenia i byloby wlasciwe, gdyby ze szkoly
wyniost wiedze, ze wolno mu poszukiwac¢ swoich sposobéw wykonywania obliczen i stosowac je pod-
czas rozwigzywania zadan i problemdéw matematycznych.
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V.2. Rozwigzywanie zadan tekstowych

Zadanie 4.
Tomek zostal zaszczepiony we wtorek. Do kontroli ma zglosic¢ si¢ po dwoch tygodniach i dwoch
dniach. W jakim dniu tygodnia powinien p6j$¢ na kontrolna wizyte?

A. w poniedzialek B. we wtorek C. wérode D. w czwartek

Przyktad uczniowskiego rozwigzania:

HQGQQQ

Uczen w celu ufatwienia obliczen zapisuje kolejne pierwsze litery dni tygodnia. Nastepnie zaznacza
dzien szczepienia i wykorzystujac takg pomoc odlicza kolejne dni, dochodzac do poprawnego rozwig-
zania. Graficzny zapis danych prawdopodobnie ulatwil mu rozwigzanie zadania.

Zadanie 5.

Dorota narysowala prostokat o wymiarach takich, jakie podano na rysunku ponizej. Ania na-
rysowala trojkat o takim samym obwodzie jak prostokat. Trojkat narysowany przez Ani¢ mial
wszystkie boki tej samej dlugosci. W zielone pola wpisz dlugosci bokow tego trojkata.

1cm

5cm

Przyklady uczniowskich rozwigzan:
Nem +bam+ Aom +5om =3 om
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Uczen obliczyl obwdd prostokata i w osobnym dzialaniu obliczyl, ile centymetrow ma kazdy bok
trojkata. Upewnil nas, ze rozumie wykonywane czynnosci, zapisujac w dzialaniu dzielenia w nawiasie
stowo ,,boki”
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Inny uczen zapisal obliczenie dtugosci bokéw trojkata w jednym, ztozonym dziataniu.

Zadanie 6.
Z prostokata, o wymiarach takich jak podano na rysunku ponizej, Marcin jednym cieciem nozy-
czek odcigl kwadrat. Jaki obwod ma ten odciety kwadrat?

3cm

8cm

Przyktady rozwigzan uczniowskich:
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Uczen umiejetnie potrafi wykorzysta¢ rysunek pomocniczy. Dokonuje ,ciecia’, otrzymujac kwadrat,

nanosi na rysunek dtugosci bokéw kwadratu i powstalego prostokata, a nastepnie poprawnie, w pa-
mieci oblicza obwod kwadratu i zapisuje odpowiedz.

>
Bom wenas Dom .:)Dg,
| >

Uczen zrozumiat tres¢ zadania, wie, jakie s wymiary odcigtego kwadratu i jak nalezy obliczy¢ jego
obwdd. Pomaga sobie, wykonujac rysunek pomocniczy, na ktérym zaznacza dtugosci bokéw kwadra-
tu. W pamieci oblicza obwdd kwadratu i zapisuje odpowiedz
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Uczen wie, jak bedzie wygladal kwadrat i jakiej dlugosci beda jego boki. Zapisuje w jednym dziala-
niu skomplikowane obliczenie prowadzace do obliczenia obwodu odcietego kwadratu. Skraca taczng
dlugos¢ diuzszych bokow prostokata — kazdy o 5 cm i dodaje dlugos¢ dwdch krotszych bokéw. Dzia-

taniem 12:4 upewnia nas, ze wie, jaka dlugos¢ boku ma kwadrat.

Zadanie 7.
Przy wyjezdzie z Radomia w strone IlZy na drodze prowadzacej przez Skaryszew stala tablica:

Skaryszew 14 km

ltza 42 km

Ile kilometrow jest ze Skaryszewa do Ilzy?

Przyklady rozwigzan uczniowskich:
‘i = Lo
19 e[ J=72 - 12-44=23

Trzecioklasista zapisuje rozwigzanie w postaci dziatania z ,,okienkiem” Poprawnie przeprowadza swo-
je rozumowanie i korzystajac z wiadomosci dotyczacych zaleznosci pomiedzy dodawaniem i odejmo-

waniem, zapisuje odwrotne dziatanie i otrzymuje poprawny wynik.

WL

Podobnie jak w przykladzie wyzej uczen zapisuje informacje z zadania i zaleznosci miedzy nimi w for-
mie dziafania z ,,okienkiem”. Dopelniajac liczbe 14 do 42 otrzymuje liczbe 28.
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Uczen rozumie, co oznacza odleglos¢ ze Skaryszewa do Itzy. Dopisuje do pierwszej liczby kolejne, az

do 42. Nastepnie liczy wypisane liczby, otrzymujac szukang odlegtos¢.
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Zadanie 8.
Do stolowki zakupiono sze$¢ i pol kilograma herbaty pakowanej w paczki po pot kilograma. Ile

paczek herbaty zakupiono do stolowki?

A. 6 B. 7 C. 12 D. 13
Przyktady rozwigzan uczniowskich:

Uczen rozumie, ze na jedng calo$¢ skladaja si¢ dwie polowy, dlatego mnozy liczbe kilograméw przez 2

i dodaje jeszcze jedna polowke.
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Uczen sprawnie postuguje si¢ jednostkami miar. Wie, ze kilogram to 100 dag, a pot kilograma to
50 dag. Przelicza wage herbaty podang w tresci zadania w kilogramach na dekagramy, a nastepnie
dzieli te liczbe na poétkilogramowe paczki. Otrzymuje liczbe 13, do ktérej, by¢ moze chcac by¢ niezwy-
kle doktadny, niepotrzebnie dopisuje jednostke.
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Uczen zapisat wagi kolejnych paczek zakupionej herbaty pierwotnie je dodajac (prawdopodobnie po-
kazujac w ten sposdb, ze razem wazg tyle, ile trzeba), a potem zamieniajac znak ,+” na kropki (by¢
moze rozdzielajac je w ten sposob na paczki). Po policzeniu wszystkich paczek uzyskat poprawna

odpowiedz do zadania.
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Mamy tu przyklad przedstawienia informacji z zadnia za pomocg pewnego rodzaju grafu z wykorzy-
staniem sfownego zapisu liczb. Uczen policzyl polowki mieszczace si¢ w szesciu kilogramach pamie-
tajac przy zapisywaniu wyniku o dodaniu jeszcze jednej potkilogramowej paczki.

Analizujac powyzszy przyklad, wida¢, ze pierwszym pomystem ucznia byla préba wykonania obliczen
rachunkowych. Jednak po poréwnaniu otrzymanego wyniku ze zdroworozsadkowym przekonaniem, ze
potkilogramowych paczek musi by¢ wiecej niz kilograméw, uznal, Ze ten wynik nie moze by¢ popraw-
ny. Zrezygnowal wiec z tej drogi, starannie zamazujac liczby. Wybral graficzne przedstawienie danych.
W symboliczny sposéb (duzymi kropkami) zaznaczyl liczbe kilograméw herbaty. Nastepnie obok kaz-
dego ,kilograma” narysowal dwie male kropki, oznaczajace pétkilogramowe paczki, co pokazuje, ze
rozumie pojecie dzielenia kilograma na polowy. Na koncu w innym miejscu dorysowal trzynastg mata
kropke.
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Cztery ostatnie prace uczniéw sg przyktadami uzycia rysunkéw do rozwigzania zadania. Na kazdym
z nich wida¢, ze uczen doskonale rozumie, ze w kazdej catosci mieszczg si¢ dwie potéwki. Uczniowie,
ktdrzy szukajac rozwigzania, wspierali swoje myslenie rysunkami, najczesciej bezblednie rozwigzywa-
li zadanie o herbacie.

Zadanie 9.

Stolarz zamontowal w szafie szes¢ pionowych przegrdod. Na ile czesci stolarz podzielil wnetrze szafy?

Przyktady rozwigzan uczniowskich:

Lo drAl
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Oto przyklady najczesciej stosowanych przez uczniéw rysunkéw pomocniczych do zadania o stola-
rzu. Kazdy z nich stanowi juz cale rozwigzanie — w przypadku pierwszego rysunku wystarczy tylko
poda¢ odpowiedz, a na drugim rysunku odpowiedz jest juz zawarta. Czasami uczniowie myla pojecia
»pion — poziom’, ale w przypadku tego zadania nie mialo to wplywu na rozwiazanie.

o= %

Rzadko zdarzalo sie, Ze uczniowie zapisywali obliczenie bez rysunku. Uczen, ktory zapisal takie dzia-
lanie, prawdopodobnie byl w stanie wyobrazi¢ sobie opisang sytuacje i w pamieci policzy¢, na ile
czesci zostata podzielona szafa. Dzialanie zapisal tylko dlatego, zeby na kartce zostal jakis slad rozwig-

zania, a nie sama ,odgadnieta” odpowiedz.

Zadanie 10.

Malgosia ma dwie stomki. Kazda z nich ma dlugos¢ 14 cm. Malgosia wsune¢la jedng stomke w dru-
ga na glebokos¢ 3 cm, tworzac z nich nowa dlugg stomke. Ile centymetrow ma ta nowa stomka?

A. 17 B. 22 C. 25 D. 28

Przyktady rozwiazan uczniowskich:

Uczen rozwigzal zadanie za pomocg jednego, zlozonego dzialania.

Yha.
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Uczen wspiera swoje rozumowanie rysunkiem i pod nim zapisuje dziatania prowadzace do otrzyma-

nia wyniku.
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Na rysunku, na stomce po prawej stronie, uczen zaznacza kawalek, ktory bedzie wsuniety w pierwsza
stomke. To wystarcza mu do zaznaczania wlasciwej odpowiedzi.
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Uczen rysuje dwie oddzielne stomki. Prawdopodobnie s3 mu potrzebne tylko do wizualizacji. Pod
nimi zapisuje dzialania: oblicza diugos¢ czesci stomki pozostalej po wsunigciu i dodaje ja do dlugosci
drugiej, calej stomki.

Uczen na rysunku pokazuje, ze jedna stomka zostala wsunieta w druga. Nie zapisujac juz zadnych
obliczen, zapisuje wlasciwg odpowiedz.
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Na tym rysunku, podobnie jak w poprzednim, uczenn wykonuje rysunek stomek. Jednak tym razem
leza one jedna przy drugiej — nie sg jeszcze wsuniete — stad takie oznaczenia ich diugos$ci. Na dolnej
stomce uczen zaznacza ten fragment, ktdry zostanie wsuniety w gorng stomke, czyli w pewnym sensie
»zniknie”. Taki rysunek jest dla ucznia wystarczajaca pomocg, poniewaz bez zadnych dodatkowych
obliczen podaje wlasciwg odpowiedz do zadania.

,{’f:'.i"% = ;J-Lf‘r

Tym razem zwraca uwage niezwykla precyzja rysunku. Uczen narysowal dwa odcinki dtugosci 14 cm,
a nastepnie zamalowal 3 cm jednego z nich i dodal otrzymane liczby. Patrzac na takie rozwigzanie,
mozemy sadzié, ze uczen nie postuguje si¢ jeszcze sprawnie rysunkami pomocniczymi. Ten sposéb
nie sprawdzilby si¢, gdyby zadanie dotyczyto dwdch rurek o dtugosci na przyktad 57 cm kazda.

Zadanie 11.
Droga jedzie pi¢¢ pojazdow jeden za drugim. Samochdéd osobowy jedzie tuz przed ciezaréowka.
Motocykl jedzie tuz przed samochodem dostawczym. Autobus jedzie tuz przed samochodem oso-

bowym, a na koncu jedzie ci¢zaréwka. Ktéry z pojazdow jedzie pierwszy?

A. osobowy B. motocykl C. dostawczy D. autobus
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Przyklady rozwigzan uczniowskich:

Uczen prawdopodobnie przeczytal cale zadanie i na koncu jadacych samochodéw umiescil cieza-
réwke. Potem narysowal, zgodnie z trescig zadania samochdd osobowy i autobus. Pozostaly mu do
narysowania dwa pojazdy. Wydaje si¢, ze samochdd dostawczy zostal ,wcisnigty” za motocykl przy
koncowej analizie tresci zadania.

Uczen postepuje podobnie jak w przykladzie wyzej, ale zastgpuje doktadne rysunki pojazdéw ozna-
czonymi odpowiednio kwadracikami, czyli stosuje swdj symboliczny zapis.
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Uczen prawdopodobnie narysowal kwadraciki symbolizujace pie¢ pojazdow i czytajac tres¢ zadania,
uzupelnial wlasciwe opisy tych kwadracikow.

Podsumowanie

Podczas analizy prac uczniéw czesto zaskakiwaly nas ciekawe pomysly rozwigzan zadan. Niektore
z tych prac przedstawilismy powyzej. Uczniowie — autorzy tych rozwigzan najprawdopodobniej nie
probowali odtworzy¢ drogi, ktérg kiedys$ pokazat im nauczyciel, lecz samodzielnie szukali rozwigzania
przedstawionych probleméw. Niektore ze stworzonych przez nich rozwigzan maja nieporadny lub nie
w pelni poprawny zapis, ale nie zapis jest najwazniejszy. Wazne jest, ze uczniowie mysla - tacza rézne
poznane wiadomosci i umiejetnosci po to, zeby pokonaé postawiony przed nimi nowy problem. Takie
samodzielnie wymyslone rozwigzania pokazuja, ze uczniowie doskonale rozumieja, co robia.

Warto, aby rdwniez w szkole pozwala¢ uczniom na poszukiwanie swoich wlasnych sposobdw na roz-
wigzanie zadania, nie ogranicza¢ ich do odtwarzania podanej przez nauczyciela metody postepowa-
nia. Bardzo wazne jest, aby nauczyciel jak najczesciej stwarzal na lekcjach sytuacje, w ktorej uczniowie
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samodzielnie mogg odkrywac droge do rozwigzania problemu zawartego w zadaniu i dzieli¢ si¢ swo-
imi odkryciami z innymi uczniami. Warto takze doceni¢ préby poszukiwania wlasnych drog, nawet
nie w pelni udane. Pochwata nauczyciela w takiej sytuacji osmiela i zach¢ca do podejmowania dal-
szych wysitkow w kierunku samodzielnego i tworczego myslenia.

Waznym narzedziem w rekach ucznidw, takze trzecioklasistow, jest rysunek pomocniczy. Uczniowie
powinni wiedzie¢, ze rysunek moze wspiera¢ rozwigzanie zadania czy problemu, a czasem jest po
prostu pelnym rozwigzaniem.

V.3. Czytanie tekstow matematycznych

Zadanie 12.
O ktorej godzinie dotarl do mety Oskar?

Przyktady rozwiagzan uczniowskich:

10003+ 15) 100045~
043

To rozwigzanie pokazuje, Ze uczen wie, ile minut ma kwadrans. Zapisuje swoje rozumowanie uzywa-
jac godzin i minut. Sprawnie porusza si¢ w obszarze poje¢ zwigzanych z obliczeniami zegarowymi.

Zadanie 13.
0 10:20 zaczal padac deszcz i padal do konca marszobiegu. Ile czasu Franek biegl w deszczu?

Przyklady rozwiazan uczniowskich:

) Ot (Oamlinat 7 5Ol
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Obydwa przyklady pokazuja, ze uczniowie, dochodzac do rozwigzania na podstawie informacji wy-
dobytych z tekstu, czgsci obliczen dokonujg w pamieci. W pamigci obliczaja, ze Franek skonczyt mar-

szobieg o godzinie 10.30. Zapisujg wigc tylko dzialanie okreslajace liczbe minut, ktére uplynety od
rozpoczgcia deszczu czyli od 10.20 do 10.30.
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Zadanie 14.

Uzupelnij wszystkie puste miejsca w tabeli.

Zanodmik Cano mamednogu
Macade A mamal

45 anamad

Adam,
nal qodzimay
Barlde
1 godnima
Jooidk 43 mimady

Przyklady rozwigzan uczniowskich:

14. Uzupelnij wszystkie puste miejsca W tabeli.
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Oto przyklad sposobu, w jaki trzecioklasista poradzil sobie z wieloscig informacji zawartych w czy-
tance matematycznej. Obok tabeli wypisuje kolejne osoby w kolejnosci ich pojawiania si¢ w tekscie
i dokonujac w pamieci obliczen czasowych, obok kazdego zawodnika zapisuje godzing jego dotarcia

na mete marszobiegu. Nastepnie do tabeli wpisuje poprawnie czas marszobiegu poszczegdlnych za-
wodnikow.
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W tym rozwigzaniu uczen obok tabeli oblicza czas trwania biegu dla poszczegdlnych zawodnikéw.



Zadanie 15.

Ilu zawodnikow pokonalo trase szybciej niz Oskar?

Przyklad rozwigzania uczniowskiego:
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Uczen podaje wlasciwg odpowiedz. By¢ moze obawiajac si¢ braku obliczen, dodatkowo wylicza, ile
minut wczesniej przybiegl kazdy z trzech zawodnikéw.

Zadanie 16.
Ile minut wczesniej niz Wojtek przybiegl Jasiek?
Przyktady rozwiagzan uczniowskich:
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Wigkszos¢ uczniow, ktérzy poprawnie rozwiazali zadanie odejmowala od czasu marszobiegu Wojtka
(1 godz.) czas marszobiegu Jaska (43 min).

Autor tego rozwigzania dokonuje innego rozumowania — stopniowo dopelnia czas Jaska brakujacymi
minutami. Cho¢ dzialanie jest zapisane niepoprawnie, to zaréwno rozumowanie ucznia, jak i uzyska-

na odpowiedz sg w pelni poprawne.

Podsumowanie

W rozwigzywaniu zadan matematycznych wazna jest umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem. Jednak
sama bieglos¢ w czytaniu nie wystarczy do rozwigzania zadania. ROwnie wazne jest rozumne wyszu-
kanie w tresci zadania informacji niezbednych do wykonania zadania oraz zapisanie ich w dogodnej
dla ucznia formie i skorzystanie ze swoich zapiskéw przy rozwigzaniu zadania. Te umiejetnosci wy-
magaja rowniez pewnej $miatosci w dziataniu oraz wprawy. Dlatego warto, aby nauczyciele, rozwia-
zujac z uczniami na lekcjach zadania tekstowe, zachecali ich do robienia rysunkéw pomocniczych,
zapisywania danych do zadania w wygodnej dla ucznia formie czy nawet po prostu w innej kolejnosci
niz podana w zadaniu. Kazda z tych préb zacheca i osmiela uczniéow do samodzielnego zmierzenia sie
z postawionym problemem i poszukiwania jego rozwigzania.
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VI. PODSUMOWANIE BADANIA UMIEJETNOSCI
MATEMATYCZNYCH UCZNIOW

Zadania matematyczne wykorzystane w matematycznym zestawie OBUT 2013 dotyczyty trzech ob-
szarOw umiejetnosci:

o sprawno$¢ rachunkowa,

« rozwigzywanie zadan tekstowych,

o czytanie tekstow matematycznych.
Latwos¢ calego testu wyniosta 0,59, a fatwos¢ zestawdw zadan dla poszczegdlnych obszaréw wyniosta:

o 0,68 dla sprawnosci rachunkowej,

« 0,53 dla rozwigzywania zadan tekstowych,

« 0,61 dla czytania tekstow matematycznych.
Dla uczniéw biorgcych udzial w tegorocznym badaniu najlatwiejsze okazaly sie zadania z obszaru
sprawno$¢ rachunkowa, zas najwigcej trudnosci sprawily zadania z obszaru rozwigzywanie zadan tek-
stowych.
Latwos$¢ zestawu zadan typowych wyniosta 0,65, a zestawu zadan nietypowych 0,53. Wyniki otrzyma-
ne w tegorocznym badaniu OBUT pokazujg, ze badani trzecioklasi$ci dobrze radzg sobie z typowymi,
czesto ¢wiczonymi w szkole zadaniami. Pewnym wyzwaniem sg za$ dla nich zadania nietypowe, ktdre
wymagaja uzycia posiadanej wiedzy i umiejetnosci w nowych sytuacjach. Okazalo sig, ze spora czes¢
ucznidw radzi sobie takze z takimi zadaniami.
Uczniowskie strategie rozwigzywania zadan, ktérych przyklady zaprezentowalismy w rozdziale
Uczniowskie rozwigzania pokazuja, ze drogi dochodzenia uczniéw do rozwiazania takich zadan moga
by¢ bardzo rdzne. Dla dzieci w tym wieku najskuteczniejsza formg matematyzacji problemu bywa
sporzadzenie schematycznego rysunku, ktoéry nieraz w bardzo pomystowy sposob prowadzi do roz-
wigzania zadania. Na tym etapie nauczania taki sposéb radzenia sobie z problemem matematycznym

najzupelniej wystarcza.

Aby ksztaltowac i rozwija¢ wiadomosci i umiejetnosci matematyczne uczniéw, warto, aby nauczyciele:

o stwarzali dzieciom przestrzen do odkrywania samodzielnych préb i indywidualnego docho-
dzenia do rozwigzywania problemow;

o zachecali uczniéw do samodzielnego zdobywania wiedzy i unikali podawania im wiedzy w po-
staci gotowych definicji, wzorow i formutek;

» zachecali uczniéw do zadawania pytan na forum klasy i wspdlnego poszukiwania odpowiedzi
na te pytania;

« stwarzali uczniom sytuacje do rozwigzywania zadania wieloma sposobami, umozliwiali pre-
zentowanie réznych rozwigzan tego samego zadania na forum klasy i uznawali poprawnos¢
rozwigzan niezaleznie od tzw. obszaréw umiejetnosci ¢wiczonych podczas lekeji;

» wykorzystywali zadania nietypowe, ktére wymagaja rozumowania matematycznego, zacheca-
jac uczniéw do samodzielnego ich rozwigzywania;

 zachecali uczniéw do stosowania rysunkéw np. w celu przedstawienia informacji zawartych
w zadaniu i zwigzkéw miedzy nimi;
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zachecali uczniéw do rysunkowego przedstawiania rozwigzan zadan i doceniali rysunki jako
poprawny sposdb rozwigzania zdania;

ksztalcili w uczniach nawyk sprawdzania uzyskanego wyniku z informacjami podanymi w tre-
$ci zadania lub po prostu ze zdrowym rozsadkiem;

dobierali takie formy i metody nauczania, aby skutecznie rozwija¢ u dzieci $mialo$¢ myslenia
i dziatania oraz nawyk rozmawiania o poszukiwanym rozwigzaniu problemu, np. podczas pra-
cy w parach i grupach;

umozliwiali dzieciom prace w grupach, podczas ktérej beda mieli okazje do wypracowania,
zaprezentowania i przedyskutowania réznych sposobow rozwigzania zadania lub problemu;
pobudzali i rozwijali wyobraznie oraz logiczne myslenie dzieci np. przez zabawy matematycz-
ne oraz korzystanie z gier dydaktycznych, komputerowych, planszowych, koscianych, karcia-
nych;

siegali po zadania wymagajace stosowania praktycznych umiejetnos$ci, np. wazenia, odmierza-
nia czasu, odmierzania odleglosci, cigcia na kawalki, przesuwania, obracania, itp.;
proponowali uczniom jak najwiecej praktycznych ¢wiczen z zakresu: mierzenia dlugosci, wy-
sokosci, szerokosci, liczenia obwoddw figur, wazenia, placenia itp.
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UMIEJETNOSCI JEZYKOWE
TRZECIOKLASISTOW

Adam Brozek, Joanna Dobkowska, Adrianna Paszkiewicz, Anna Puchalska

VII. Ogoélne informacje i wyniki

VIl.1. Zatozenia badania

Rozwijanie i doskonalenie umiejetnosci czytania, bedacej podstawa spolecznego komunikowania sie,
uczenia i rozwoju umystowego, nalezy do gtéwnych celéw edukacji, zwlaszcza poczatkowej. Dziecko,
ktdre tej umiejetnosci dobrze nie opanuje w pierwszych latach nauki, z pewnoscig bedzie miato trud-
nos$ci w dalszej edukacji — z kazdym przedmiotem szkolnym.

W pierwszym okresie nauki czytanie polega przede wszystkim na dekodowaniu pojedynczych wyrazow.
W miare nabywania bieglosci w czytaniu stowa przestaja by¢ dla dziecka jedynie znakami fonologiczny-
mi, gramatycznymi i semantycznymi, a staja si¢ nosnikami senséw bardziej zlozonych, zamykajacych sie
w granicach wypowiedzi (tekstu). To wlasnie rozumienie czytanego tekstu jest warunkiem przetwarzania
i wykorzystania zawartych w tym tekscie informacji w zakresie, ktéry pozwala dziecku zdobywa¢ wiedze
z réznych dziedzin i uczestniczy¢ w zyciu spolecznym; wspomaga takze rozwoj emocjonalny, intelektu-
alny i moralny. Wage umiej¢tnoséci czytania podkresla podstawa programowa dla szkoly podstawowe;j,
a dowarto$ciowanie umiejetnosci odbioru tekstéw réznego typu w nowej podstawie programowej nie
jest przypadkiem - jak zauwaza Krzysztof Konarzewski w raporcie z badania PIRLS 2011: rozumienie
pisanego tekstu mozna uznac za zdolnos¢ fundamentalng — warunkujgcg nie tylko osiggnigcia szkolne we
wszystkich dziedzinach ksztalcenia, ale takze uczestnictwo w kulturze i Zyciu spotecznym™.

Bieglos¢ w czytaniu, rozumianym jako dekodowanie znaczen, a nie tylko techniczne przeksztalcanie
znakow graficznych na fonetyczne, nalezy bada¢, bioragc pod uwage cel czytania wynikajacy z funk-
cji czytanego tekstu. W pierwszych latach edukacji szkolnej dziecko ma kontakt przede wszystkim
z dwoma typami tekstow: tekstami stuzacymi przekazywaniu informacji oraz tekstami, ktére dostar-
czajg przezy¢ literackich.

Przeprowadzone w 2013 r. Ogélnopolskie badanie umiejetnosci trzecioklasistow stuzy¢ miato — w ra-
mach oceny umiejetnosci jezykowych — ocenie jednej z kluczowych umiejetnosci'': umiejetnosci czy-
tania. Zastosowany w badaniu zestaw zadan skladatl si¢ z dwdch czesci, z ktorych jedna obejmowata
tekst nieliteracki (popularnonaukowy) z o§mioma przyporzadkowanymi mu zadaniami, druga - tekst
literacki takze z o§mioma zadaniami. Sposdb rozwigzania zadan i jako$¢ rozwigzan w obu czesciach
testu daly calosciowy obraz umiejetnosci czytelniczych badanych uczniéw.

W 2011 roku polscy trzecioklasisci wzigli udzial w miedzynarodowym badaniu poziomu umiejetno-

$ci czytania u dzieci dziesiecioletnich — PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study). Testy

10 K. Konarzewski, Osiggniecia szkolne polskich trzecioklasistow w perspektywie miedzynarodowej, Warszawa 2012, s. 51.
11 Za pozostate kluczowe umiejetnosci jezykowe uzna¢ nalezy pisanie, stuchanie i méwienie.

52



stosowane w badaniu PIRLS mierzg cztery podstawowe umiejetnosci skladajgce sie na bieglos¢ w czy-

taniu: (1) wyszukiwanie w tekscie informacji spetniajagcych podane warunki; (2) wyciaganie wnio-

skow z przestanek zawartych w tekscie; (3) wigzanie i interpretowanie informacji zawartych w tekscie;

(4) badanie i ocenianie tresci, jezyka i ukfadu tekstu'?>. Pomiarowi bieglosci w czytaniu towarzyszylo za-

krojone na szerokga skale badanie uwarunkowan, w jakich przebiega nauka czytania — w szkole i w §rodo-

wisku pozaszkolnym. Raport z tego badania zostal opublikowany w grudniu 2012 roku, a prezentowane

w raporcie wyniki dotyczyly calej badanej populacji, bez podziatu na szkoty i pojedynczych uczniow.

W kontekscie PIRLS Ogolnopolskie badanie umiejetnosci trzecioklasistow — ze wzgledu na podobny ze-

staw sprawdzanych umiejetnosci szczegélowych — pozwolilo nauczycielom ze szkot, ktére wzigly udziat

w badaniu, na zobiektywizowang oceng poziomu czytania swoich uczniéw (poszczegdlnych dzieci i ze-

spolow klasowych), co byto jednoczesnie wartosciowym elementem autoewaluacji warsztatu pracy.

Wisréd najwazniejszych celéw osiagnietych w Ogélnopolskim badaniu umiejetnosci trzecioklasistow

2013 mozna wskaza¢ dostarczenie szkotom i nauczycielom:

o wysokiej jakosci narzedzi do rzetelnego badania umiejetnosci uczniéw trzecich klas szkét podsta-
wowych w zakresie czytania tekstow réznego typu. Zastosowanie tych narzedzi umozliwilo m.in.:
rozpoznanie trudnosci uczniow w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci, ale rowniez ich predys-
pozycji i mozliwosci;

» danych pozwalajacych nauczycielom oceni¢ poziom opanowania umiejetnosci, ktérych dotyczyto
badanie — w odniesieniu do wynikéw badanej populacji;

» wskazan, jak interpretowa¢ wyniki i wykorzystywac je w doskonaleniu pracy szkoty;

« rekomendagcji dla nauczycieli dotyczacych metod pracy, ktére pomoga skuteczniej rozwija¢ wy-
brane umiejetnosci uczniéw. Wychowawca klasy III moze wykorzysta¢ tego rodzaju informacje
do refleksji nad swoim dotychczasowym warsztatem pracy i zaplanowac jego ewentualng modyfi-
kacje, tak aby nauczanie podczas kolejnego cyklu pracy od klasy I do III byto skuteczniejsze;

« materialow dotyczacych wspolpracy nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej i polonisty uczacego
w Kklasie IV. Analizujac wspdlnie z wychowawca klasy III wyniki poszczegélnych ucznidow, nauczy-
ciele jezyka polskiego beda mogli pozna¢ swoich przysztych podopiecznych i dzigki temu efektyw-
niej zaplanowa¢ dla nich nauczanie w nastgpnym roku szkolnym - m.in. odpowiednio dostosowaé

do potrzeb i mozliwo$ci uczniéw programy nauczania i sposoby ich realizacji.

Ze wzgledu na ograniczenia wynikajace z przyjetego czasu badania oraz z przewidzianej (pisemnej)
formy zestawu zadan autorzy koncepcji badania musieli dokona¢ wyboru umiejetnosci, ktore zostang
poddane pomiarowi, sposrod catego spektrum wymagan okreslonych w podstawie programowe;j dla
uczniow konczacych I etap edukacji. Zastosowano nastepujace kryteria:

1. ranga - waga umiejetnosci na kolejnych etapach nauczania, jej znaczenie dla dalszego rozwoju ucznia;
2. rzetelno$¢ — mozliwos¢ dokonania zobiektywizowanej oceny badanej umiejetnosci;

3. wykonalno$¢ — mozliwos¢ poddania umiejetnosci pomiarowi za pomoca zadan testowych w for-

mie pisemne;j.
Czas przewidziany na wykonanie przez uczniéw kazdej czesci testu w OBUT byl dos¢ kroétki (40 mi-

nut), co zdecydowalo o skupieniu si¢ w 2013 roku na badaniu umiejg¢tnosci z dwdch obszaréw pod-

12 por. PIRLS 2006. Jak czytajg dzieci w Polsce i na swiecie, oprac. Krzysztof Konarzewski, Warszawa 2007, s. 9.
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stawy programowej, a nie jak w poprzednich edycjach badania - na szerokim spektrum umiejetnosci.

Rezygnacja z oceniania niektérych kompetencji wskazanych w podstawie programowej nie oznacza,

ze kompetencje te uwazane s3 za nieistotne — badanie przeprowadzone w 2013 r. stanowi bowiem

uzupelnienie poprzednich dwéch edycji, w ktorych pojawily sie zadania dotyczace m.in. umiejetnosci
stownikowych, gramatycznych czy zwigzanych z tworzeniem dluzszego tekstu.

Zestaw skladal si¢ z zadan reprezentujacych dwa obszary zwigzane z czytaniem uznanym w podstawie

programowej za jedng z najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatce-

nia ogoélnego w szkole podstawowe;j':

o odbidr tekstu nieliterackiego' (mozna te cz¢$¢ nazwac tez rozumieniem tekstu nieliterackiego) —
znalazly sie tu gléwnie zadania wywiedzione z wymagan szczegétowych wymienionych w pierw-
szym dziale podstawy programowej z jezyka polskiego: Korzystanie z informacji;

o odbidr tekstu literackiego (mozna te cze$¢ nazwac tez analizg i interpretacjg tekstu literackiego) —
znalazly si¢ tu gléwnie zadania wywiedzione z wymagan szczegétowych wymienionych w drugim
dziale podstawy programowej z jezyka polskiego: Analiza i interpretacja tekstow kultury.

W kazdym z zestawdw niektdre zadania umozliwily ponadto ocene poziomu §wiadomosci jezykowe;j

w wybranych aspektach (tylko w zakresie praktycznych umiejetnosci, nie - wiedzy teoretycznej; takie

podejscie wynika z wymagan podstawy programowe;j).

W ramach wskazanych obszaréw test obejmowal nastepujace wymagania szczegélowe z zakresu edu-

kacji polonistycznej przewidziane dla uczniéw konczacych klase III:

1) Uczen korzysta z informacji:

b) czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci na I etapie edukacyjnym i wycigga z nich wnioski;

c) wyszukuje w tekscie potrzebne informacije;

d) zna formy uzytkowe: Zyczenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatka do kroniki; potrafi z nich

korzystac;

2) Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury:

b) w tekscie literackim zaznacza wybrane fragmenty, okresla czas i miejsce akcji, wskazuje gtéwnych

bohaterow;

d) czyta wybrane przez siebie i wskazane przez nauczyciela ksigzki, wypowiada sig na ich temat.
Wykonanie poszczegélnych zadan wymagato réwniez umiejetnosci z zakresu III obszaru podstawy
programowej: Tworzenie wypowiedzi, takich jak:

a) w formie ustnej i pisemnej tworzy kilkuzdaniowg wypowiedz;

b) dobiera wlasciwe formy komunikowania si¢ w réznych sytuacjach spotecznych;

¢) zadaje pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje wlasne zdanie; poszerza zakres stownictwa i struktur
sktadniowych;

e) oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekscie;

f) dba o poprawnos¢ gramatyczng, ortograficzng oraz interpunkcyjng;

g) przepisuje teksty.

13 Czes¢ wstgpna podstawy programowej dla szkoly podstawowej, [w:] Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szko-
le podstawowej, gimnazjum i liceum, MEN 2010, s. 15.

4 Wedlug klasyfikacji gatunkéw wypowiedzi J. Bartminskiego teksty nieliterackie mozna zaliczy¢ do gatunkéw uzytkowych, publi-
cystycznych lub retorycznych. (por. J. Bartminski, Tekstologia (lingwistyka tekstu), [w:] Wiedza o jezyku polskim w zreformowanej
szkole, pod red. A. Mikolajczuk, J. Puzyniny, Warszawa 2004, s. 40.
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W ramach obu badanych obszaréw (odbior tekstu nieliterackiego oraz odbiodr tekstu literackiego)
uczniowie rozwigzywali zestawy skladajace sie z tekstu oraz wigzki o§miu zadan do tego tekstu zrdz-
nicowanych pod wzgledem formy i stopnia trudnosci. Ograniczony czas i specyfika badania spowo-
dowaly, ze kazdy z obszaréw reprezentowany byl przez jeden tekst majacy cechy typowe dla danej
kategorii (tekstow literackich i nieliterackich) i umozliwiajacy przygotowanie zestawu ciekawych
i zréznicowanych pod wzgledem formy zadan sprawdzajacych rézne umiejetnosci z danego obszaru.
W badaniu wykorzystano dwie wersje zestawow zadan rozniace si¢ kolejnoscig tekstow (w jednym na
pierwszym miejscu byl tekst literacki, w drugim - nieliteracki).

Badanie z jezyka polskiego sktadalo si¢ z jednej czgsci, dajacej wynik na jednej skali testowej z dwo-
ma podskalami: odbidr tekstu nieliterackiego oraz odbidr tekstu literackiego. Laczna liczba punktow
wyniosta 18 (w proporcji po 50% dla kazdego z dwdch badanych obszaréw). Zastosowany w bada-
niu test jest jednostopniowy, przewidziana w koncepcji tatwos¢ testu (0,65) zostala osiggnieta, przy
czym zakladane w stosunku do dotychczasowych wynikéw badan OBUT niewielkie utrudnienie testu
(2011 - 0,8; 2012 - 0,7) umozliwito wigksze zréznicowanie uczniow — przede wszystkim najlepszych.

Wszystkie zadania zastosowane w badaniu byly standaryzowane®.

VII.2. Ogdlne wyniki badania

W calym zestawie znalazlo sie¢ 16 zadan, za ktére mozna byto zdoby¢ maksymalnie 18 punktow. Wy-
niki badania sg nastepujace:

o wynik $redni: 11,6 pkt,

« wynik $rodkowy (mediana): 12 pkt,

« wynik najczesciej wystepujacy (modalna): 15 pkt,

o odchylenie standardowe: 4,1 pkt.
Ogodlna tatwo$¢ testu wyniosta 0,65, czyli uczniowie bioracy udziat w badaniu OBUT 2013 $rednio
uzyskali 65% mozliwych do zdobycia punktéow (dziewczynki wypadly lepiej, zdobywajac $rednio
66,5%, a chtopcy 62,8% punktow).
Rzetelno$¢ zestawu zadan wyniosta 0,8 (alpha Cronbacha).
Rozklad wynikéw zostat zilustrowany na wykresie 1.

15 Szczegblowe informacje znajduja si¢ z rozdziale Pilotaz zada# do badania OBUT 2013
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Procentowy rozktad punktéw zdobytych w badaniu umiejetnosci jezykowych

O o N WP U OON O OO

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

liczba punktéow

Wykres 1. Procentowy rozklad liczby punktéw zdobytych przez uczniéw w badaniu umiej¢tnosci je-
zykowych.

Wykres w stosunku do rozkladu normalnego jest przesuniety w prawo, to znaczy, ze test okazal sie dla
badanych uczniow dos¢ fatwy.

Wykres 2. przedstawia wyniki badania umiejetnosci jezykowych z uwzglednieniem lokalizacji szkot.

Test jezykowy - wyniki sumaryczne

124

12,16 wm— \yszystkie szkoty

12,2
12 // === \v zaleznosci od

lokalizacji szkoty

11,8 TT,66

11,6 11,63

11’4 1120

wie$ miasta miasta miasta
do 10 tys. 10-100 tys. ponad 100 tys.

Wykres 2. Srednie punktowe wyniki badania umiejetnosci jezykowych z uwzglednieniem lokalizacji
szkol.

Najwyzsze wyniki osiagneli uczniowie szkét mieszczacych sie¢ w najwigkszych miastach, najnizsze -

uczniowie szkdt w matych miasteczkach. Réznica miedzy srednimi tych warstw jest istotna — wynosi
0,81 punktu, co stanowi 1/5 odchylenia standardowego.
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VIil. Odbior tekstu nieliterackiego

VIil.1. Cele szczegodfowe

Rozumienie tekstow nieliterackich, ktore najczesciej pelnig funkcje informatywna lub impresywna
(w tym perswazyjna), to umiejetno$¢ kluczowa dla catej edukaciji, nie tylko w zakresie jezyka polskiego.
Teksty informacyjne (popularnonaukowe i publicystyczne) na lekcjach i w podrecznikach w klasie 1.
pojawiaja si¢ sporadycznie, niewiele jest ich réwniez w kolejnych latach nauki. Zasadnicza wartos¢
umiejetnosci czytania — mozliwo$¢ poszerzania wiedzy o §wiecie — pozostaje dla uczniéw I etapu edu-
kacyjnego trudno osiaggalna, a braki w tym zakresie obcigzaja uczniéw na kolejnych etapach edukacji
(jedno z ostatnich badan prowadzonych przez autoréw raportu w Instytucie Badan Edukacyjnych'®
jednoznacznie wykazalo, ze uczniowie klas 4. majg problem z prostymi dzialaniami na tekscie nieli-
terackim, niewymagajacym interpretacji i niezawierajagcym srodkow stylistycznych, ktére mogtyby
utrudnia¢ odbidr). Na I etapie ksztalcenia uczniowie powinni mie¢ juz opanowane podstawy umie-
jetnosci z tego zakresu. Celem zastosowanego w badaniu zestawu zadan bylo stwierdzenie, w jakim
stopniu — w odniesieniu do tekstu o odpowiednim dla trzecioklasistow poziomie trudnosci — ucznio-
wie radzg sobie z:

o wyszukiwaniem, faczeniem i poréwnywaniem informacji,

« wnioskowaniem na podstawie przestanek zawartych w tekscie,

» rozpoznawaniem funkcji poszczegélnych elementéw tekstu.

VIil.2. Charakterystyka narzedzia badawczego

Zestaw do badania umiej¢tnosci odbioru tekstu nieliterackiego skiadat si¢ z tekstu oraz zwigzanych
z nim o$miu zadan odnoszacych sie¢ do wymagan szczegdtowych wymienionych w pierwszym dziale
podstawy programowej z jezyka polskiego dla uczniéw konczacych klase I11: Korzystanie z informacji
(zadania 1.-7.) oraz w drugim dziale podstawy programowej z jezyka polskiego dla uczniéw koncza-
cych klase I: Umiejetnosci czytania i pisania (zadanie 8.).

W zestawie wykorzystano tekst poruszajacy zagadnienia zwigzane z ciekawymi zjawiskami astrono-
micznymi, czyli problematyka, ktéra wywoluje naturalne zainteresowanie u wiekszosci dzieci. Ma
on charakter instrukeji dotyczacej samodzielnego wykonania dos§wiadczenia ,,sztucznego za¢mienia
Stonca” przy uzyciu dostgpnych w domu materialéw. Oprécz warstwy werbalnej tekst zawiera tak-
ze elementy graficzne: proste rysunki pogladowe wraz z legenda oraz zaznaczone zielonym kolorem
ramki zawierajace konkluzje doswiadczenia: wyjasnienie zjawiska wywotanego podczas eksperymen-
tu. Tekst jest prosty, nie zawiera srodkéw jezykowych (np. terminéw), ktdre moglyby sprawi¢ trud-
no$¢ przecigtnym uczniom III klasy.

16 Badanie ,,Szkola samodzielnego my$lenia” przeprowadzone w ramach projektu systemowego ,,Badanie jakosci i efektywnosci edu-
kacji oraz instytucjonalizacja zaplecza badawczego” realizowanego przez Instytut Badan Edukacyjnych i wspotfinansowane ze §rod-
kéw Europejskiego Funduszu Spotecznego (Program Operacyjny Kapital Ludzki 2007-2013, priorytet III: Wysoka jako$¢ systemu
oéwiaty).
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Zadania sprawdzajg rozumienie tekstu nieliterackiego na trzech poziomach odnoszacych si¢ do wska-
zanych wyzej umiejetnosci. Pod wzgledem formalnym zadania s3 zréznicowane — z zachowaniem
réwnowagi miedzy konstrukcjami otwartymi i zamknietymi:

Rodzaj zadan otwarte zamkniete

Ogolna liczba zadan 4 4

Forma zadan 3 kroétkiej odpowiedzi, 1 na dobieranie 3 wyboru z jedng poprawng odpowiedzia,
1 na dobieranie

Tekst do zadan
ZACMIENIE SEONCA W TWOIM DOMU

Uklad Stoneczny sklada sie ze Stornca i zwigzanych z nim cial niebieskich, do ktérych naleza Ziemia
i Ksiezyc. Planety, w tym takze Ziemia, krazg wokdt Stonca, a wokét Ziemi krazy Ksiezyc.
Zacmienie Stonca powstaje, gdy Stonce, Ksiezyc i Ziemia ustawig si¢ w jednej linii. Wtedy Ksiezyc
przestania nam Stonce. Zjawisko to wystepuje od dwdch do pieciu razy w roku, ale wcale nie jest tak
tatwo je zaobserwowa¢ - trzeba by¢ w odpowiednim miejscu kuli ziemskiej we wlasciwym czasie,
musi by¢ takze dobra pogoda. Mozesz jednak we wlasnym domu przeprowadzi¢ proste doswiadcze-
nie, ktdre pokaze, co to jest i jak wyglada za¢mienie Stonca.
Dos$wiadczenie powinno si¢ wykonywaé w ciemnosci — poczekaj wiec do wieczora lub szczelnie za-
ston okno. Beda ci potrzebne nastepujace materialy: pojemnik z piaskiem, plastelina, dwa cienkie
patyczki i latarka.

1. Ulep z plasteliny dwie kule - jedng wielko$ci malej sliwki, druga — duzego jablka.

2. Umies¢ kule na patyczkach i wbij je w wilgotny piasek tak, jak pokazano na rysunku 1.

3. Ustaw latarke za matg kulka w miejscu Stonca.

4. Wlacz latarke.

RYSUNEK 1.
Ksiezyc Ziemia

RYSUNEK 2.

punkt obserwacyjny A

58



Co si¢ dzieje?
Cien rzucany przez Ksigzyc na Ziemie wskazuje obszar, z ktérego w tym momencie nie wida¢
Storica, mimo zZe jest dzien.

Dlaczego?
Ksiezyc zastania Stonice obserwatorowi stojacemu w zacienionym punkcie A.

VIIl.3. Ogdine wyniki

W prezentowanym obszarze $redni wynik to prawie 74% punktéw mozliwych do uzyskania, moz-
na wigc uznad, ze przecigtny uczen dobrze opanowal umiejetnosci w badanym zakresie. Wykres 3.
przedstawia rozklad wynikéw - informacje, ilu uczniéw (dane w procentach) uzyskato kolejno 1, 2,
3.... punkty - az do najwyzszego wyniku (9 punktéw). Maksymalna liczbe punktéw, ktéra jest jed-
nocze$nie wynikiem najczesciej wystepujacym (modalna), uzyskalo az 23% uczniéw, a o jeden punkt
mniej — ponad 21% uczniéw, zatem niemal potowie uczniéw rozwigzanie zadan nie sprawito zadnego
klopotu (warto w tym miejscu nadmienic, ze po opublikowaniu zestawu zostat on przez wielu nauczy-
cieli oceniony jako bardzo trudny).

Czytanie tekstu nieliterackiego - rozktad zdobytych punktéw
30

23,0

0 pkt 1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt 5 pkt 6 pkt 7 pkt 8 pkt 9 pkt

Wykres 3. Czytanie tekstu nieliterackiego — procentowy rozklad zdobytych punktow

Analiza zestawu wykazala, Ze wynik 5 i wigcej punktow swiadczy o co najmniej dostatecznych kompe-
tencjach czytelniczych uczniéw pozwalajacych z wystarczajaca biegtoscia ,,poruszac si¢” po tekstach,
z ktorymi juz niedtugo trzecioklasisci zetkng si¢ na II etapie ksztalcenia. Rozklad pokazuje, ze takich
uczniow jest ponad 82%. To niezly wynik, warto jednak pamieta¢ réwniez o pozostatych 18% dzieci,
ktdre najprawdopodobniej nie radzg sobie z czytaniem tekstu informacyjnego — co moze by¢ przyczy-
ng powaznych klopotéw w nauce nie tylko na lekcjach jezyka polskiego.
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VIil.4. Analiza wykonania zadan"
Zadanie 1.
Przepisz z tekstu zdanie, z ktérego wynika, ze w Ukladzie Slonecznym oprocz Stonca, Ziemi

i Ksiezyca sa inne ciala niebieskie.

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza, czy uczen potrafi odszukaé w tekscie fragment zawierajacy wskazang informacje.
Uczen powinien przepisa¢ pierwsze lub drugie zdanie (lub fragment jednego z nich) tak, by z prze-
pisanego tekstu wynikalo, ze w Uktadzie Stonecznym oprécz Stonca, Ziemi i Ksigzyca sg inne ciala
niebieskie. Jest to typowe zadanie sprawdzajace rozumienie tekstu, stosowane od klasy I. Odpowiedz
byta uznawana za niepoprawna, gdy uczen przepisal fragment 1. lub 2. zdania, ale z przepisanego tek-
stu nie wynikalo, ze w Ukladzie Stonecznym oprécz Stonca, Ziemi i Ksigzyca sg inne ciata niebieskie
(np. przepisany fragment byl zbyt krétki lub nieadekwatny do polecenia) lub gdy uczen przepisal inne
fragmenty tekstu niz wskazane wyzej.

Zadanie bylo z zalozenia tatwe, wigc brak poprawnej odpowiedzi moze $§wiadczy¢ o zasadniczych
trudnosciach w rozumieniu tekstu.

Za udzielenie poprawnej odpowiedzi uczen otrzymywat 1 punkt.

Wyniki
Wykres 4. pokazuje, jakich odpowiedzi udzielali uczniowie we wszystkich badanych szkotach.

Przepisanie zdan

100
90 818

poprawna odpowiedz

niepoprawna odpowiedz

70 — brak odpowiedzi
60 —
50 —
40 —
30 —
20 —

2.9 84

Wykres 4. Zadanie Przepisanie zdat. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.

Dla wigkszosci trzecioklasistow zadanie okazalo sie tatwe. Poprawnej odpowiedzi udzielito prawie
82% uczniéw. Odpowiedzi niepoprawnych byto niemal 10%, za$ ponad 8% badanych nie zapisalo
zadnego fragmentu tekstu (otrzymywali oni 0 punktéw).

Odpowiedzi niepoprawne polegaly najczesciej na przepisaniu fragmentu tekstu, ktéry nie zawierat
wymaganych informacji. Zdarzaty si¢ rowniez przypadki formutowania samodzielnej odpowiedzi.

17 Zestawienie wszystkich zadan z podanym obszarem umiejetnosci, badang umiejetnoécig, zapisami podstawy programowej oraz
ogolnymi zasadami przyznawania punktéw znajduje si¢ z zataczniku nr 2.
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Niepoprawne odpowiedzi mozna podzieli¢ na trzy kategorie. Do pierwszej z nich nalezy zaliczy¢ od-

powiedzi, ktore polegaly na przepisaniu niewystarczajacego fragmentu tekstu, np.:
o Do ktorych nalezg Ziemia i Ksigzyc. (Uczen odszukal w tekscie wlasciwe zdanie, ale przepisany
fragment jest zbyt krétki — nie wynika z niego, ze w Uktadzie Stonecznym oprocz Stonica, Zie-
mi i Ksiezyca sg inne ciala niebieskie).
Druga kategoria obejmuje odpowiedzi polegajace na przepisaniu fragmentu tekstu, ktéry nie zawieral

wymaganych informacji, np.:

» Zaémienie Storica powstaje, gdy Stotice, Ksiezyc i Ziemia ustawiq si¢ w jednej linii. (Uczen prze-
pisal niewtasciwe zdanie).

o Trzeba by¢ w odpowiednim miejscu kuli ziemskiej we wlasciwym czasie, musi by¢ takze dobra
pogoda. (Uczen przepisal niewlasciwe zdanie).

o Umies¢ kule na patyczkach i wbij je w wilgotny piasek tak jak pokazano na rysunku 1. (Uczen
przepisal niewlasciwe zdanie).

»  Wtedy Ksigzyc przestania nam Storice. (Uczen przepisal niewtasciwe zdanie).

W trzeciej kategorii znajdujg si¢ odpowiedzi spoza tekstu, np.:

o Oprécz Storica, Ziemi i KsieZzyca nalezg tez inne ciata niebieskie.

o W ukladzie stonecznym oprocz storica jest Mars, Jowisz i Saturn. (Odpowiedz prawdziwa, ale
spoza tekstu).

o Ja mysle, ze nie ma.

Zadanie 2.

Co wokol czego krazy w Ukladzie Stonecznym?
A. Planety kraza wokot siebie.

B. Ziemia krazy wokdt Ksiezyca.

C. Ksiezyc krazy wokdt Ziemi.

D. Stonce krazy wokdt Ziemi.

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza umiejetno$¢ prostego wyszukiwania informacji, wymaga jednak szczegdlnego sku-
pienia, bowiem informacja ta znajduje si¢ w zdaniu zlozonym zawierajgcym takze inne informacje na
temat krazenia cial niebieskich: Planety, w tym takze Ziemia, krgzg wokét Storica, wokot Ziemi krgzy
zas Ksigzyc. Dodatkowa trudnos¢ zwigzana z tym zadaniem wynika z odwréconego szyku informacji
w drugim zdaniu skladowym w poréwnaniu do zdania pierwszego: w miejsce ,,co krazy wokot czego”
(Planety, w tym takze Ziemia, krgzg wokét Storica) jest ,wokol czego krazy co” (a wokot Ziemi krgzy
Ksiezyc). Rozne pozycje podmiotéw w zdaniach zestawionych w jedna konstrukeje sktadniowa wyma-
gaja od ucznia zlozonych kompetencji odczytywania informacji na poziomie zdania. Proponowane
odpowiedzi zostaly skonstruowane wedlug jednolitego wzorca skladniowego. Uczen z duzg uwaga
musi przeczyta¢ zdania i wybra¢ poprawng odpowiedz.

Za wlasciwy wybor uczen otrzymywal 1 punkt.

Wyniki
Poprawnej odpowiedzi udzielifo ponad 70% uczniéw, zatem zadanie okazalo si¢ umiarkowanie tatwe.

Rozklad odpowiedzi zostal przedstawiony na wykresie 5.
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Co wokot czego krazy?
100 M A) Planety kraza wokét siebie.
90
B) Ziemia krazy wokot Ksiezyca.
80 70,8
70 Q) Ksiezyc krazy wokot Ziemi.
60 D) Stonce krazy wokoét Ziemi.
50 brak odpowiedzi
40
30
20
6.9 111 9,7
10 : TS5
o

Wykres 5. Zadanie Co wokét czego krgzy. Procentowy rozktad odpowiedzi uczniéw.

Sposréd odpowiedzi blednych uczniowie najczgsciej wybierali ,,B” (Ziemia krazy wokol Ksiezyca)
i ,D” (Stonce krazy wokot Ziemi). Warto zauwazy¢, ze s to opcje, w ktorych pojawily si¢ nazwy ciat
niebieskich, sposrod ktérych rzeczywiscie jedno krazy wokét drugiego. Mozna zatem przypuszczad,
ze by¢ moze mamy w wypadku odpowiedzi tych uczniéw do czynienia z bledem ,,zamiany miejsc”
poszczegodlnych informacji (wiadomo, ze jedno krazy wokot drugiego, ale co wokot czego?).

Na wykresie 6. przedstawiono, jak czesto poszczegolnych odpowiedzi udzielali uczniowie o réznym
poziomie kompetencji czytelniczych.

Wybieralnos¢ odpowiedzi w zadaniu 2

100%
TETTE
WON >

80%

rak lub n>1 odp '

40% 80%
%

20%

0%

T r T T T
-2 -1 0 1 2
Poziom kompetencji czytelniczych

Wykres 6. Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 2. w zalezno$ci od poziomu czytania.

Na osi pionowej wykresu oznaczono rosngce wyniki za wykonanie zadania 2. (od 0 do 100% rozwig-
zywalnosci); na osi poziomej — rosngcy poziom kompetencji czytelniczych (-2 to poziom najnizszy,
2 - najwyzszy). Kazdy punkt zaznaczony na liniach krzywych oznacza 10% uczniéw, ktérzy wybrali
dang odpowiedz.
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Obserwujac krzywa oznaczong kolorem pomaranczowym, ktéra obrazuje wybieralnos¢ odpowiedzi
poprawnej (C), widzimy, ze tylko ok. 1/3 sposrdd uczniéw o najnizszych kompetencjach czytelniczych
z powodzeniem rozwigzala zadanie 2. Z prawej strony wykresu widzimy natomiast, ze prawie zadnych
ktopotéw z tym zadaniem nie mieli uczniowie o kompetencjach najwyzszych - niemal wszyscy oni
rozwigzali je z sukcesem. Wykres 4. pokazuje zatem, ze pojecie ,tatwo$¢ zadania” jest wzgledne.

Zadanie 3.

Dlaczego trudno zaobserwowac prawdziwe za¢mienie Slonca? Podaj dwie przyczyny.

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza umiejetno$¢ wnioskowania na podstawie przestanek zawartych w tekscie. Popraw-
ne rozwigzanie wymaga odnalezienia informacji znajdujacych sie w drugim akapicie (zdanie: Zjawi-
sko to wystepuje od dwdch do pigciu razy w roku, ale wcale nie jest tak tatwo je zaobserwowaé - trzeba
by¢ w odpowiednim miejscu kuli ziemskiej we wlasciwym czasie, konieczna jest takze dobra pogoda.),
a nastepnie sformutowania odpowiedzi na ich podstawie. Za zadanie mozna otrzymac 2 punkty. Aby
je uzyska¢, uczen powinien wskaza¢ dwie przyczyny trudnosci prowadzenia obserwacji za¢mienia
Stonca sposrdd czterech wymienionych w tekscie:

« rzadko$¢ wystepowania za¢mienia,

o konieczno$é¢ bycia w odpowiednim miejscu,

o koniecznos$¢ bycia w odpowiednim czasie,

o wymog dobrej pogody.
Jesli w odpowiedzi uczen wskazat dwie przyczyny (lub wigcej niz dwie), otrzymywat 2 punkty. Za odpo-
wiedz czesciows, zawierajacg jedng przestanke dostawat 1 punkt. Inne odpowiedzi nie byty punktowane.

Wyniki
Zadanie 3. w pelni poprawnie rozwigzalo ponad 62% ucznidéw. Czg¢sciowej odpowiedzi, z podaniem

tylko 1 przyczyny, udzielifo ok. 15% badanych. Mozna wigc uznac, ze zadanie to nie bylo zbyt trudne
dla trzecioklasistow.
Rozklad wynikéw zostal przedstawiony na wykresie 7.

Dlaczego trudno zaobserwowac?

100
90
80

odpowiedz petna

odpowiedz niepetna

niepoprawna odpowiedz

70 62,3
60 — brak odpowiedzi

50 —
40 —

30 —
20 — 15,1 15.9

6,6

Wykres 7. Zadanie Dlaczego trudno zaobserwowac? Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.
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22,5% uczniéw odpowiedzialo na pytanie niepoprawnie lub nie udzielifo odpowiedzi. Przeszkoda
w udzieleniu poprawnej odpowiedzi moglo by¢ nagromadzenie informacji w jednym rozbudowanym
i ztozonym zdaniu tekstu Zrédlowego oraz koniecznos¢ wyciagnigcia wnioskéw z informacji podane;j
na poczatku zdania — nienawigzujacej bezposrednio do zagadnienia trudnosci w obserwowaniu za-
¢mienia (dotyczacej jego rzadkosci). Mozna przypuszczad, ze trzecioklasisci przyzwyczajeni sg do ta-
kiego ukladu tekstu i zadan, w ktorym kazde zadanie wymaga odszukania w tekscie jednej informacji.

Wykres 8. ilustruje czesto$¢ odwolywania si¢ do czterech mozliwych przyczyn trudnosci w obserwacji
za¢mienia Storica. Wérdd uczniow znalezli si¢ tacy, ktorzy wskazali wiecej niz dwie przyczyny: trzy przy-
czyny wskazalo prawie 19% badanych, zas wszystkie cztery przyczyny wymienilo niespetna 3% uczniow.

Dlaczego trudno zaobserwowac?

80
70 podane 2 lub 3,
60 :;:p‘r‘awne
>0 przyczyny
40
30 58,0 |
20— ] 35 359 | podana 1
10 —— 16,1 | poprawna
0 7.1 50 +6 20 przyczyna
rzadkos¢ miejsce czas pogoda

Wykres 8. Czesto$¢ wskazywania poszczegoélnych przyczyn w zadaniu 3.

Wisrod poprawnych odpowiedzi uczniowie zdecydowanie najczesciej podawali koniecznos¢ wybo-
ru odpowiedniego miejsca obserwacji (63% odpowiedzi). Mozna si¢ domysla¢, ze ta przestanka byla
wskazywana najczesciej, poniewaz w tekscie pojawia sie ona jako pierwsza po wprowadzajacym sfor-
mutowaniu wecale nie jest tak tatwo je zaobserwowac i jest wyraznie wyodrebniona sktadniowo. Oto
kilka przyktadéw uczniowskich odpowiedzi:

o Trzeba by¢ w odpowiednim miejscu na Ziemi.

 Dlatego, ze trzeba byc z dobrej strony.

o Trzeba by¢ w odpowiednim miejscu na kuli ziemskiej.

o Albo gdy jest w zlej stronie Ziemi. (Podanie przyczyny przez negacje)
Na konieczno$¢ prowadzenia obserwacji w odpowiednim czasie wskazalo prawie 40% uczniéw. Przyktady:

o Trzeba znalez¢ sig w dobrym (...) czasie...

o Trzeba znaleZ¢ sig (...) we wlasciwym czasie.
Na wymog dobrej pogody - 38% ucznidéw. Przyktady odpowiedzi:

o Zaobserwowac zaémienie jest trudno, poniewaz (...) potrzebna jest odpowiednia pogoda.

« Dlatego bo jak jest zta pogoda nie widac tego wydarzenia.

o I'musi by¢ tadna pogoda.
Rzadko$¢ zjawiska podal jako przyczyne niemal co czwarty uczen. Jest to przestanka wskazywana naj-
rzadziej, gdyz jej zauwazenie wymagalo powrotu do pierwszej cze¢sci zdania i wyciagniecia z podanej
tam informacji odpowiedniego wniosku: rzadkos¢ wystepowania zjawiska nalezato potaczy¢ z przy-
czyng trudnosci w jego obserwowaniu. Co ciekawe, przestanka ta najczesciej pojawia si¢ w sytuacji,
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kiedy uczniowie udzielili odpowiedzi czgsciowej, wskazujac tylko jedng przyczyne trudnosci. Mozna
przypuszczaé, ze w takiej sytuacji brali oni pod uwage jedynie pierwsza czes¢ zdania, a pomijali infor-
macje zawarte w czesci drugiej. Przyklady odpowiedzi:

»  Poniewaz wystepuje od 2 do 5 razy w roku.

» Zaémienie Storica wystepuje od dwdch do pigciu razy w roku, trzeba sobie trafi¢ na to zacmienie.

o Trudno trafic, bo to sig zdarza tylko kilka razy.
Wisréd odpowiedzi niepoprawnych mozna wymieni¢ przyklady wskazujace na nieumiejetno$¢ od-
szukania w tekscie odpowiednich informacji, przy czym zdanie sformulowane przez ucznia, cho¢ jest
prawdziwe i logiczne, nie jest odpowiedzig na pytanie podstawione w zadaniu 3:

» Zacmienie powstaje gdy Stovice, Ksigzyc i Ziemia ustawiajg si¢ w jednej linii. Wtedy ksiezyc prze-

stania storice.

« Ziemia obraca si¢ wokot wlasnej osi i dlatego jest dziei i noc.
W odniesieniu do przykladow, ktore podane s3 nizej, mozna przypuszczaé, ze ich autorzy prawdo-
podobnie nie zrozumieli calego tekstu, a udzielone odpowiedzi — cho¢ dotycza tematu — wynikaja
z braku wiedzy i nie odnoszg si¢ do informacji podanych w czytance:

« Poniewaz trzeba miec teleskop, a po drugie zacmienie Stotica jest tylko w nocy.

 Jest jasno i nie mozna zaobserwowaé ciemnosci.

o Zdomu nie zauwazy sig storica. Nie mamy takiego silnego wzroku.

 Dlatego nie mozna zobaczy¢ zacmienia bo storice jest bardzo daleko.

Zadanie 4.
Dlaczego mniejsza kulka musi by¢ pomiedzy wieksza kulka a latarka?

Komentarz do zadania

Zadanie bada umiejetno$¢ wnioskowania na podstawie przestanek zawartych w tekscie. Wymaga
od ucznia przeprowadzenia ztoZzonego rozumowania: odczytania odpowiednich informacji z tekstu
i z dwoch rysunkow, zintegrowania tych informacji w logiczng calo$¢, a nastepnie wyciggniecia wnio-
skow uzasadniajgcych wzajemne potozenie trzech przedmiotéw podczas doswiadczenia.

Za poprawng odpowiedz uczen otrzymywat 1 punkt.

Wyniki
Wykres 9. ilustruje rozklad wynikéw zadania 4. Poprawnie wykonato je prawie 59% trzecioklasistow,

zatem okazalo si¢ ono dla przecietnych uczniéw umiarkowanie trudne.

Kulka

70 poprawna odpowiedz

60 58,6

50 niepoprawna odpowiedz
40 — M nieczytelna odpowiedz
30 — 26.3 brak odpowiedzi

20 — ] 12,7

10 — 24 —

0 I

Wykres 9. Zadanie Kulka. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.
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Wisréd poprawnych odpowiedzi mozna wskaza¢ dwie ich zasadnicze kategorie.
Pierwsza obejmuje wypowiedzi, ktorych autorzy odwotuija sie bezposrednio do opisanego w tekscie

doswiadczenia, np.:

o Jezeli latarka jest skierowana na mniejszg kulke, to ona rzuca cieri na wigkszg kulke.

» Bo mniejsza kulka przestania swiatlo z latarki i na duzej kulce jest ciemno.

o Mniejsza kulka musi by¢ pomiedzy wiekszg kulg a latarkg bo mniejsza kula robi zacmienie dla

wigkszej kulki.

» Bo mniejsza kulka przestania swiatlo z latarki i na duzej kulce jest ciemno.
Trzecioklasisci, ktorzy udzielili takich odpowiedzi, trafnie polaczyli informacje z tekstu z danymi
z rysunkow. Warto przy tym zauwazy¢, ze instrukcja w tekscie zrédtowym dotyczyla doswiadczenia
przeprowadzanego w warunkach domowych, ale wyjasnienie obserwowanego zjawiska (w zielonych
ramkach) podano na przykladzie prawdziwych cial niebieskich — oznacza to, ze uczniowie potrafili
pofaczy¢ te informacje.
Do drugiej kategorii mozna zaliczy¢ odpowiedzi, w ktdrych trzecioklasisci odnosili problem posta-

wiony w poleceniu do sytuacji rzeczywistej, np.:

» Poniewaz to jest Ksiezyc.

» Poniewaz latarka to storice, mata kulka to ksiezyc a duza to Ziemia.

» Poniewaz cieri rzucany przez Ksigzyc na Ziemig wskazuje obszar z ktérego w tym momencie nie
widac Storica mimo Ze jest dzien. (Trafnie zacytowane zdanie z tekstu Zrédlowego - z zielonej
ramki ,,Dlaczego”).

 Bo storice musi pas¢ na ksigzyc a jak nie to nie bedzie za¢mienia.

 Dlatego, ze Ksigzyc musi by¢ pierwszy od Ziemi i muszg byc¢ w linii.

W tym wypadku mozna réwniez uzna¢, ze uczniowie wykazali si¢ umiejetnoscig wnioskowania, przy
czym opierali je przede wszystkim na wyjasnieniach umieszczonych w zielonych ramkach.

Wisrdd poprawnych odpowiedzi mozna wskaza¢ réwniez takie, ktore znajdujg si¢ na pograniczu wy-
réznionych kategorii: uczniowie taczyli w nich informacje odnoszace sie do sytuacji doswiadczalnej

z informacjami o Uktadzie Stonecznym, np.:
o Mniejsza kulka powoduje zacmienie na ziemi.
 Dlatego, Ze mniejsza kulka robi cieni w nastepujgcym miejscu, bo zastania srodek storica.
Tego rodzaju odpowiedzi wskazuja, ze badani potrafig uzasadni¢ potozenie przedmiotow wzgledem
siebie, a wiec — ze rozumiejg opisane w tekscie doswiadczenie i ilustrowane przez nie zjawisko.
Na uwage zastuguja takze odpowiedzi, w ktérych autorzy wyjasniali potozenie kulek poprzez wskaza-

nie, ze w przypadku innego uktadu przedmiotéw doswiadczenie nie mogloby sie uda¢, np.:

» Duza kula nie moze by¢ na srodku, bo by nie byto nic widac na mniejszej kulce.

» Dlatego, zZe wigksza kula catkowicie zastonitaby mniejszg.
Odpowiedzi tego typu odzwierciedlajg tok myslenia uczniéw, ktérzy by¢ moze za pomocg wyobrazni
przestrzennej ,kombinowali’, antycypujac rézne skutki doswiadczenia.
Niemal 40% trzecioklasistow nie potrafilo uzasadni¢ polozenia przedmiotéw lub nie udzielito Zadnej
odpowiedzi. Wsréd odpowiedzi, za ktore uczniowie nie otrzymywali punktéw, wylaniajg sie dwie
zasadnicze kategorie:
a) odpowiedzi nielogiczne, np.:

o Poniewaz mniejsza kula musi by¢ w tym samym miejscu co wigksza kula oraz latarka, bo wtedy

latarka zastania ksiezyc (mniejsza kula), ktory zastania kule wielkg.
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»  Poniewaz bedzie sig odbija¢ swiatto od mniejszej na wigkszg kule. (Odpowiedz opaczna — uczen
myli $wiatlo z cieniem).
b) odpowiedzi niedorzeczne, np.:
o Dlatego, zeby na jednej potkuli ziemskiej byta noc, a na drugiej dzien. (Odpowiedz nawigzujaca
wprawdzie do jednego z rysunkow, ale niedorzeczna).
» Dlatego ze ksigzyc krgzy wokét ziemi, a ziemia wokot storica. (Podobnie jak w poprzednim
przykladzie odpowiedz zwigzana z tekstem, lecz nienawigzujgca do rzeczy).

Zadanie 5.

Ktory etap doswiadczenia musi by¢ przeprowadzony w ciemnosci?
A. Ulepienie z plasteliny dwoch kulek.

B. Umieszczenie kulek na patyczkach.

C. Umieszczenie latarki za wigksza kulka.

D. Oswietlenie mniejszej kulki latarka.

Komentarz do zadania

Zadanie 5. bada umiejetnos¢ prostego wnioskowania na podstawie przestanek zawartych w tekscie.
Informacja, ktdrej dotyczy polecenie, nie zostata explicite zapisana w instrukcji przeprowadzania do-
$wiadczenia (tego typu informacje pomija si¢ zwykle w instrukcjach jako oczywiste), niemniej jest
to kwestia zasadnicza dla jego powodzenia. Uczen powinien przeanalizowa¢ zamieszczony w tekscie
opis doswiadczenia, a nastepnie powigzac uzyskane w ten sposob informacje z wlasng wiedzg fizyczna
(o warunkach koniecznych, aby powstal cien.).

Za wybor poprawnej odpowiedzi uczen otrzymywatl 1 punkt. Zamkniety charakter zadania prawdo-
podobnie nieco utatwil udzielenie odpowiedzi.

Wyniki
Poprawnej odpowiedzi udzielito ponad 85% uczniéw, zadanie okazato si¢ wigc fatwe dla przecietnych

trzecioklasistow. Rozklad odpowiedzi zostal przedstawiony na wykresie 10.

Ktory etap?
100 A) Ulepienie z plasteliny
90 83.1 dwach kulek.
80 B) Umieszczenie kulek
70 na patyczkach.
60 C) Umieszczenie latarki
50 za wieksza kulka.
40 D) Oswietlenie mniejszej
30 kulki latarka.
20 brak odpowiedzi
10 —47 31 42 72
0

Wykres 10. Zadanie Ktory etap? Procentowy rozktad odpowiedzi uczniéw.
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Z rozktadu wynika, ze odpowiedzi niepoprawne wybierane byly przez uczniéw z podobng czestotli-
Woscig.

Nieudzielenie poprawnej odpowiedzi w analizowanym zadaniu moze §wiadczy¢ o bardzo powierzchow-
nym odczytaniu akapitu poprzedzajacego instrukcje przeprowadzenia doswiadczenia (znajduje si¢ tam
informacja o konieczno$ci wykonania do$wiadczenia w ciemnosci, jednak uczen musi wyciagna¢ lo-
giczny wniosek, ze wymog ten nie dotyczy etapu przygotowan) oraz samej instrukcji, a takze o niewy-
starczajacym poziomie umiejetnosci prostego wnioskowania. Bioragc pod wage znaczenie kwestii, ktdrej
dotyczy polecenie, dla powodzenia calego doswiadczenia, mozna stwierdzi¢, ze 15% uczniéw, ktdrzy nie
rozwigzali zadania, nie rozumie podanej instrukeji na poziomie znaczen zupelnie podstawowych.
Wykres 11. przedstawia czestotliwos$¢ udzielania poszczegdélnych odpowiedzi przez ucznidw, ktérzy
w calym tescie uzyskiwali coraz wyzsze wyniki.

Wybieralnos¢ odpowiedzi w zadaniu 5
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Poziom kompetencji czytelniczych

Wykres 11. Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 5. w zalezno$ci od wynikow w tedcie.

Na wykresie wida¢ wyraznie, ze sposrdd uczniow, ktorzy w tescie osiagneli wyniki najstabsze, niespet-
na potowa poradzila sobie z wykonaniem zadania 5., natomiast wérdéd uczniow, ktorzy uzyskali w te-
$cie wyniki wysokie, bardzo wysokie i najwyzsze, wskaznik ten sigga stu procent. Zatem dla uczniéw
o niskich kompetencjach czytelniczych zadanie bylo umiarkowanie trudne, za$ dla uczniéw o kompe-
tencjach wysokich - bardzo tatwe.

Zadanie 6.
Etapy doswiadczenia zostaly pomieszane. Wpisz przy nich wlasciwe numery.
Pierwszy etap ma juz numer 1.

|| O$wietlenie mniejszej kulki latarka.
Ulepienie z plasteliny dwéch kulek.
| | Umieszczenie kulek na patyczkach.

| | Obserwacja cienia na wiekszej kulce.
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Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza umiejetnos¢ wyszukiwania informacji w tekscie oraz ich ukladania w porzadku
chronologicznym. Kolejno$¢ czynnosci zostala w tekscie instrukeji podana za pomocg innych kon-
strukeji sktadniowych niz w zadaniu, totez uczen nie mdégt mechanicznie odtworzy¢, ktére czynnosci
nastepuja po sobie. Ustalenie wlasciwego porzadku etapow doswiadczenia $wiadczy o zrozumieniu
tresci zasadniczej dla instrukgji.

Za poprawne wykonanie zadania uczen otrzymywat 1 punkt.

Wyniki
Na wykresie 12. przedstawiono rozklad wynikéw zadania 6. Poprawnie rozwigzato je prawie 90% trze-

cioklasistow. Zadanie okazalo si¢ najtatwiejsze zaréwno sposrdd pozostatych zadan w obszarze Odbidr
tekstu nieliterackiego, jak i w calym tescie.

Etapy doswiadczenia

100 89,7 poprawna odpowiedz
90

80 —
70 — brak odpowiedzi
60 —
50 —
40 —
30 —
20 —

niepoprawna odpowiedz

8,9

Wykres 12. Zadanie Etapy doswiadczenia. Procentowy rozklad odpowiedzi ucznidw.

Niepoprawne odpowiedzi w zadaniu mogly wynika¢ z pomylki w numerowaniu (co moze sugero-
wac réwniez klopoty ze zrozumieniem polecenia) lub z tego, ze opisy etapdw doswiadczenia w za-
daniu réznily sie od opiséw w tekscie forma jezykowa: w zadaniu byly to réwnowazniki zdan (za-
wiadomienia), w tekscie - zdania, czyli wypowiedzenia z osobowymi formami czasownikéw. Brak
poprawnego rozwigzania moze takze wskazywac na problemy z analizg tresci tekstu na poziomie
ponadzdaniowym.

Zadanie 7.
Czy mozna przeprowadzic¢ opisane doswiadczenie bez plasteliny? Uzasadnij odpowiedz.

Komentarz do zadania

Zadanie bada bardzo wazng umiejetno$¢ wnioskowania na podstawie rozumowania warunkowego (,,co
by bylo, gdyby..”) i logicznego uzasadniania odpowiedzi. Aby odpowiedzie¢ na postawione pytanie,
uczen powinien przeanalizowa¢ doswiadczenie i oceni¢, jakg funkcje petni w nim plastelina, a nastgpnie
rozwazy¢ alternatywne warianty eksperymentu. Na pytanie w poleceniu mozliwa jest zaréwno odpo-
wiedz twierdzaca, jak i przeczaca, oceniane jest uzasadnienie tej odpowiedzi swiadczace o rozumieniu
funkeji materialu (funkcja podrzedna) oraz przedmiotéw (funkcja nadrzedna) w doswiadczeniu.

Za poprawnie wykonane zadanie uczen otrzymywal 1 punkt.
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Wyniki

Zadanie rozwigzalo poprawnie ponad 55% uczniéw, co obiektywnie pozwala okresli¢ je jako umiar-
kowanie trudne, a w badanym obszarze czyni je zadaniem najtrudniejszym.

Rozklad wynikéw zostal przedstawiony na wykresie 13.

Doswiadczenie bez plasteliny
100
90

80
70 M nieczytelna odpowiedz

M poprawna odpowiedz

M niepoprawna odpowiedz

60 254 brak odpowiedzi

50
40
30
20
10

({8}
w

9,6

Wykres 13. Zadanie Doswiadczenie bez plasteliny. Procentowy rozktad odpowiedzi uczniow.

Ponad 33% uczniéw podato bledne odpowiedzi, a niemal 10% opuscito zadanie (jedni i drudzy otrzy-
mywali 0 punktow). Interesujacy jest rozktad odpowiedzi przedstawiony na wykresie 14.

Doswiadczenie bez plasteliny
100 M TAK z odpowiednim
920 uzasadnieniem
80 NIE z odpowiednim
70 uzasadnieniem
TAK i NIE z odpowiednim
60 uzasadnieniem
50 M TAK lub NIE bez uzasadnienia
39,0
40 TAK lub NIE z nieodpowiednim
30 20,8 uzasadnieniem
20 16,2 127 5 B nieczytelna odpowiedz
10 0,2 l 15 brak odpowiedzi
0

Wykres 14. Rozklad odpowiedzi w zadaniu Doswiadczenie bez plasteliny.

Widac¢ na nim, ze sposrdd uczniow, ktérzy poprawnie rozwigzali zadanie, najwigksza grupa na pytanie
»Czy mozna przeprowadzi¢ doswiadczenie bez plasteliny” odpowiedziala twierdzaco i potrafila to sta-
nowisko odpowiednio uzasadni¢, wskazujac, ze plastelina jest tylko materiatem do wykonania modelu
a kulki mogg by¢ zrobione z innego materiatu. Takie odpowiedzi pozwalajg sadzi¢, ze badani potrafia
wyodrebnic z opisu doswiadczenia jego schemat i dokona¢ uogoélnienia, ktére pozwala oddzieli¢ istote
eksperymentu od takich szczegéiow jak rodzaj wykorzystanych materialéw. Jest to réwniez dowod
kreatywnosci, ktora — dzigki zdolnosci do abstrakcyjnego rozwazania réznych wariantéw postepo-
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wania — umozliwia elastyczno$¢ w wyszukiwaniu optymalnych rozwigzan danego problemu, w tym
takze stosowanie rozwigzan nietypowych. Obie wskazane wyzej umiejetnosci (umiejetnos¢ uogolnia-
nia i kreatywnos¢) nalezy uzna¢ za kluczowe nie tylko w odniesieniu do odbioru tekstow, ale takze
w perspektywie ogdlnych osiggnie¢ szkolnych i pozaszkolnych. Udzielenie przez ucznia odpowiedzi
twierdzacej wraz z odpowiednim uzasadnieniem $wiadczy réwniez o jego zdolnosci do rozumowa-
nia hipotetycznego i abstrakcyjnego. Zdolnos¢ ta stanowi najwazniejsze osiggniecie wyodrebnionego
przez psychologéw'® stadium operacji formalnych - najwyzszego poziomu rozwoju poznawczego. Na
podstawie wynikéw zadania 7. mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze w badanej grupie uczniéw kon-
czacych klase trzecig niemal 40% jest w stanie wykonywa¢ skomplikowane operacje umystowe, typo-
we dla stadium operacji formalnych. Oto wybrane przyklady odpowiedzi z tej kategorii:
o Tak, bo Ksigzyc mozna zastgpic piteczkg od ping-ponga, a Ziemig piteczkg od tenisa.
o Tak, za pomocg jabtka i sliwki.
o Tak mozna poniewaz jest jeszcze papier.
o Tak mozna tylko potrzeba bibule i tasme.
o Tak, ale trzeba wzig¢ cos okrgglego.
o Tak mozna, ale trzeba mie¢ makiete 3D uktadu atmosferycznego.
Inng kategorie poprawnych odpowiedzi stanowig te, w ktérych uczniowie odpowiedzieli na zadane
pytanie przeczaco. Odpowiedzi przeczace byly uznawane za poprawne, jesli w uzasadnieniu uczen
odwotal sie do konkretnego doswiadczenia opisanego w tekscie, w ktorym innych niz plastelinowe
kulek nie ma. Takiej odpowiedzi udzielito ponad 16% trzecioklasistow. W tym wypadku argumen-
tacja opierala si¢ zwykle na stwierdzeniu, ze opisanego w tekscie doswiadczenia nie mozna wykonaé
bez plasteliny, poniewaz z tego materialu zrobione s3 zasadnicze elementy stuzace do przeprowadze-
nia eksperymentu. Mozna przypuszczad, ze badani, ktérzy udzielili takiej odpowiedzi, to dzieci o do-
minujgcym mysleniu konkretno-wyobrazeniowym, typowym dla wyréznianego przez psychologow
stadium operacji konkretnych, w ktérym ,,dziecko nabywa zdolno$¢ systematycznego rozumowania
i logicznego myslenia, lecz tylko w przypadku probleméw dotyczacych konkretnych przedmiotéow
izdarzen™. ,Konkretno$¢ myslenia na tym poziomie polega na tym, ze czynno$ci umystowe dokonu-
je sie za posrednictwem obrazkdéw, stanowigcych wyobrazeniows reprezentacje czynnosci zewnetrz-
nych™. W wypadku opisywanego zadania rol¢ obrazkow pelnity tekst i material ilustracyjny w opisie
doswiadczenia. Oto kilka przykladéw dziecigcych odpowiedzi:
o Nie mozna przeprowadzic tego doswiadczenia bez kulek z plasteliny, bo bedg same patyki.
o Nie mozna, bo z plasteliny sq tu ulepione Ziemia i Ksigzyc.
« Nie da sig, poniewaz tu nie ma z czego innego zrobic kulek.
» Opisanego doswiadczenia nie mozna przeprowadzic¢ bez plasteliny, bo trzeba ulepi¢ z niej dwie
kulki.
» Nie mozna opisanego doswiadczenia przeprowadzic¢ bez plasteliny, poniewaz nie bedziemy mieli
z czego zrobic ciat niebieskich.
o To doswiadczenie mozna zrobic¢ tylko z plasteling, poniewaz z piasku kulek zrobié si¢ nie da.
(Piasek jest jednym z materiatéw do przeprowadzenia doswiadczenia wskazanych w tekscie).

18 Por. ]. Piaget, Mowa i myslenie dziecka, Warszawa 2005.
1 H. R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2008, s. 213-214.
% M. Przetacznik-Gierowska, G. Makielto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza wieku dziecigcego, Warszawa 1985, s. 158.
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0,2% uczniéw udzielito poprawnej odpowiedzi, podajac wlasciwe argumenty na ,,tak” i na ,,nie”. Mimo
ze grupa jest stosunkowo niewielka, warto na tych uczniéw zwrdci¢ uwage. Oto przyklady takich
dwuaspektowych odpowiedzi:

» Opisane doswiadczenie nie mozna zrobic bez plasteliny, chyba ze ma sig cos innego, np. modeling
lub inne. (Odpowiedz odwzorowuje tok myslenia ucznia, ktéry dopiero po zastanowieniu si¢
odkrywa mozliwe rozwigzania problemu).

» Bez plasteliny nie mozna przeprowadzic tego doswiadczenia, poniewaz Ziemia i Ksigzyc w czasie
eksperymentu sq zrobione z plasteliny, ale jakby wzigc cos innego na przyktad jabtko i sliwke to
mozna zrobic inne doswiadczenie.

Odpowiedz ,,tak” lub ,,nie” bez uzasadnienia wskazato ponad 20% uczniéw. Cho¢ za t¢ odpowiedz ba-
dani otrzymywali 0 punktéw, mozna przypuszczac, ze cz¢$¢ z nich poprawnie rozwigzata postawiony
w zadaniu problem, nie potrafila jednak sformulowa¢ odpowiedniego uzasadnienia.
Stosunkowo niewielka grupa trzecioklasistow (niespetna 13%) uzasadnito odpowiedz w sposéb nie-
wlasciwy. I w tym wypadku, tak jak w zadaniu 4., mozna wskaza¢ trzy kategorie odpowiedzi niepo-
prawnych:
a) odpowiedzi zbyt ogdlne, np.:

o Nie mozna przeprowadzi¢ doswiadczenia bez plasteliny.

» Nie mozna bo efekt moze by¢ nie ten.
b) odpowiedzi niepetne, np.:

o Nie, bo gdy nie ma w domu plasteliny, nic nie mozna zrobi¢, a z kartki si¢ nie da. (Odpowiedz
nielogiczna — niezgodna ze stanem rzeczywistym).

» Nie, bo z innego materiatu by nie wyszto, poniewaz plastelina jest cigzka i sig nie rozlatuje. (Od-
powiedz nielogiczna — niezgodna ze stanem rzeczywistym).

 Nie, nie mozna poniewaz plastelina nie spadnie z wykataczki i mozna zrobic¢ gladkg kulke. (Od-
powiedz nielogiczna - niezgodna ze stanem rzeczywistym).

» Nie, bo od plastikowej kulki moze by¢ malutki cien. (Odpowiedz nielogiczna).

c) odpowiedzi niejednoznaczne (uczniowie nie odnosza si¢ do zasadniczej kwestii, ktorej dotyczy
pytanie — jesli uczen zauwaza, ze plastelina odbija $wiatto, powinien odnies¢ si¢ w odpowiedzi do po-
dobnej wlasciwosci lub jej braku w przypadku innych materiatéw), np.:

Niestety nie mozna, bo plastelina robi dobry cien.

» Nie mozna bo plastelina odbija swiatlo.

Zadanie 8.

Co znajduje si¢ w ramkach zamalowanych na zielono?

A. Opis kolejnych etapéw doswiadczenia.

B. Spis rzeczy potrzebnych do wykonania do§wiadczenia.

C. Opis tego, co stalo si¢ przed doswiadczeniem.

D. Wyjasnienie zjawiska obserwowanego podczas doswiadczenia.

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza umiejetnos$¢ rozpoznawania funkcji wyréznionych elementéw tekstu — w tym wy-
padku byty to zaznaczone kolorem ramki z konkluzyjnym wyjasnieniem zjawiska obserwowanego
podczas eksperymentu. Informacje w ramkach zostaly zatytutowane ,,Co si¢ dzieje?” i ,,Dlaczego?”
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Za wybor poprawnej odpowiedzi uczen otrzymywat 1 punkt.

Analiza wynikéw wykazala brak ujemnej korelacji z wynikiem testu odpowiedzi ,,A” (Opis kolejnych
etapow doswiadczenia.) kwalifikowanej w zalozeniach jako niepoprawna. Przyczyna okazala sie za-
skakujaca: czes¢ dzieci za ,,ramki zamalowane na zielono” uznata wykonane w zielonym obrysie krat-
ki w zadaniu 6., w ktérym podano etapy doswiadczenia. Zadania 6. i 8. znajdowaly sie na tej samej
stronie arkusza testowego, zatem mozna przypuszczad, ze czg$¢ trzecioklasistow, zamiast powrdcic¢ do
tekstu i tam szukaé odpowiedzi, wybrala droge ,,na skréty”, poprzestajac na analizie obrysowanych
na zielono kratek z zadania 6. Po wnikliwej analizie organizatorzy badania podje¢li decyzj¢ o uznaniu
odpowiedzi ,,A” za poprawng. Tak wiec uczniowie otrzymywali 1 punkt zaréwno za wybranie odpo-
wiedzi , A’ jak i, D"

Wyniki

Wykres 15. pokazuje rozklad wynikéw zadania. Lacznie odpowiedz ,,A” lub ,,D” wybrato ponad 83%
uczniéw, przy czym odpowiedzi ,,D” rzeczywiscie $wiadczgcej o rozumieniu funkcji wyodrebnionych
elementéw tekstu instruktazowego udzielito tylko niespelna 55% ucznidw.

Co znajduje sie w ramkach?
A) Opis kolejnych etapow
100 . .
doswiadczenia.
90
80 B) Spis rzeczy potrzebnych
70 do wykonania doswiadczenia.
60 S4,5 . .
C) Opis tego, co stato sie
50 przed doswiadczeniem.
40
30 29,1 D) Wyjasnienie zjawiska
obserwowanego podczas
20 — - .
79 o doswiadczenia.
10 — 371
0 brak odpowiedzi

Wykres 15. Zadanie Co znajduje si¢ w ramkach? Procentowy rozklad odpowiedzi uczniéw.

Sposréd odpowiedzi blednych uczniowie najczesciej (prawie 8%) wskazywali na ,,B” (Spis rzeczy po-
trzebnych do wykonania doswiadczenia). Odpowiedz ,,C” (Opis tego, co stalo si¢ przed doswiadcze-
niem) wybralo nieco ponad 5% uczniéw.

Mozna przypuszczad, ze jedng z przyczyn trudnosci w wykonywaniu tego typu zadan jest zauwazal-
ny na pierwszym etapie edukacji niedostatek zaréwno werbalno-ikonicznych tekstéw o charakterze
technicznym, jak i ¢wiczen w rozpoznawaniu i okreslaniu funkgcji réznych elementéw strukturalnych
takich tekstow. Opisy eksperymentow, obserwacji oraz ich wyjasnienia (co si¢ stalo?, dlaczego?, jak
to dziata?) mozna wprawdzie coraz czgsciej znalez¢ w ksigzkach popularnonaukowych dla dzieci, ale

takie teksty nadal sg rzadkoscia w podrecznikach szkolnych.
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VIIL.5. Podsumowanie i rekomendacje

W obszarze Odbiér tekstu nieliterackiego uczniowie najlepiej poradzili sobie z zadaniami polegajacymi
na wyszukiwaniu w tekscie informacji i przeprowadzaniu na ich podstawie prostego wnioskowania
(zadania 1., 5.1 6.). Ponad 80% trzecioklasistow wykonalo z sukcesem zadania oparte na przeprowa-
dzeniu takich operacji. Mozna przypuszczad, ze bieglos¢ w wymienionym zakresie bierze si¢ stad, ze
¢wiczenia polegajace na wyszukiwaniu w tekscie nieztozonych informacji oraz ich najprostszym prze-
twarzaniu dzieci wykonywaly podczas lekcji. Cwiczenie czyni mistrza.

Najwigcej trudnosci sprawily uczniom zadania, ktérych rozwigzanie wymagato przeprowadzenia zto-
zonych operacji myslowych (zadania 4. i 7.). Rozwigzywanie tego typu zadan uzaleznione jest od
zaawansowania rozwoju intelektualnego dziecka i wymaga ¢wiczen, ale z drugiej strony, zwlaszcza
w praktyce szkolnej, moze stanowi¢ dla uczniéw ciekawe i inspirujace wyzwanie: analiza mozliwych
wariantdw postepowania, eksperymentowanie, rozwigzywanie nietypowych probleméw to czyn-
nosci, ktére dziecko wiedzione ciekawoscig poznawczg chetnie wykonuje w rzeczywistosci pozaszkol-
nej, eksplorujac otaczajacy swiat (teze t¢ zdaja si¢ potwierdzac relacje nauczycieli, ktérzy opowiadali
o tym, jak ich uczniowie, zainspirowani tekstem ,,Za¢mienie Stonica w twoim domu”, przynosili na
lekcje wykonane przez siebie z réznych materiatéw zestawy doswiadczalne).

Aby wspomdc uczniow w rozwijaniu omoéwionych wyzej umiejetnosci, proponujemy potozy¢ wigkszy
nacisk na:

» rozbudzanie ciekawosci poznawczej dzieci — inspirowania ich do samodzielnego odkrywania
wiedzy o $wiecie poprzez prowadzenie obserwacji i badan (na odpowiednig miare), zadawania
pytan nauczycielowi, kolegom oraz na forum klasy i dochodzenie w ten sposéb do rozwiazan
problemoéw;

o podsuwanie uczniom do lektury zréznicowanych gatunkowo i tematycznie tekstow nielite-
rackich: artykuléw popularnonaukowych i publicystycznych, instrukeji, przepisow, kodekséw,
dokumentow, zawiadomien, hasel stownikowych i encyklopedycznych, programéw réznych
wydarzen, przewodnikéw, rozktadéw jazdy pociagéw, ofert handlowych, reklam etc. Teksty
powinny pochodzi¢ (takze) spoza podrecznika i by¢ dostosowane do zainteresowan dzieci.
Wazne, aby przynajmniej w czgsci tekstow informacja werbalna uzupetniana byla rysunkami,
zdjeciami, schematami, mapami, piktogramami etc.;

« przygotowywanie uczniow do lektury poprzez ¢wiczenia wstepne, ktore wywotuja w nich ak-
tywnosé¢ emocjonalng / intelektualng korzystng dla odbioru tekstu. Cwiczenia te mogg dotyczy¢
np. przyblizenia problematyki, ktérej dotyczy tekst (np. poprzez analize map, ogladanie zdjg¢
lub filméw zwigzanych z problematyka tekstu), objasnienia trudniejszych pojec lub faktéw po-
jawiajacych sie w tekscie, zwrdcenia uwagi na najwazniejsze z prezentowanych tresci lub istotne
elementy struktury tekstu, dyskusji o problemach/wartosciach o ktérych mowa w tekscie, odwo-
tania si¢ do osobistej wiedzy/doswiadczen i na tej podstawie zaaranzowanie dzialan dydaktycz-
nych majacych na celu przygotowanie ucznia do zaangazowanego emocjonalnie i intelektualnie
odbioru tekstu. Wszystko to stuzy wywolaniu naturalnego zainteresowania tekstem, aby juz przy
pierwszym kontakcie mltody czytelnik nie byl wobec niego obojetny;
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zachecanie uczniow do formulowania szczegdtowych oraz ogélnych pytan do tekstow. Udzie-
lenie odpowiedzi powinno wymagac¢ analizy tekstu, porzagdkowania informacji, poréwnywa-
nia informacji i okreslania ich wagi w tekscie, okreslania tematu lub przestania tekstu, wycia-
gania wnioskéw, rozpoznawania zwigzkéw przyczynowo-skutkowych, wyszukania definicji
wyrazow, wyrazen, zwrotdw, analizy struktury tekstu, okreslania funkeji poszczegélnych ele-
mentdw tekstu etc. Tak czesto, jak to mozliwe, uczniowie powinni by¢ proszeni o uzasadnianie
swoich odpowiedzi i opinii (ustnie lub pisemnie), poniewaz wymaga to od nich poglebionej
refleksji i zbudowania rzeczowej argumentacji, pozwala takze pozostalym uczniom przesle-
dzi¢ tok myslenia odpowiadajacego;

przygotowywanie kart pracy do tekstéw czytanych podczas lekcji i w domu, zawierajacych
¢wiczenia atrakcyjne dla uczniéw (krzyzowki, rebusy, schematy). Takie zadania pozwalaja do-
glebnie eksplorowac teksty i pomagaja uswiadomic uczniom stopien ich zrozumienia;
wychodzenie poza tekst. W przypadku tekstéw nieliterackich, zwlaszcza takich, jak instruk-
cje czy artykuly popularnonaukowe, niezwykle wazne jest powigzanie ich z dzialaniami prak-
tycznymi - pozwala to na rozwijanie w wywazony sposob zaréwno kompetencji odbiorczych,
jak i nadawczych oraz aktywizuje ucznia. Dodatkowo stanowi takze motywacje do czytania
— poprzez pokazanie uzytecznosci informacji z tekstu, ktére po odpowiednim przeksztalceniu
moga by¢ wykorzystane w nowych sytuacjach. Wyjsciem poza tekst moga by¢ takie dziala-
nia, jak zabawy dramowe, przeprowadzanie opisanych w tekscie doswiadczen, wyszukiwa-
nie w réznych zrédlach dodatkowych informacji na dany temat, ogladanie zdj¢¢ lub filméw
zwigzanych z trescig tekstu, planowanie opisanych w tekscie dziatan (np. pytania do wywiadu
z bohaterem tekstu, tworzenie listy ekwipunku na wyprawe lub listy sktadnikéw potrzebnych
do przygotowania opisanej potrawy etc).;

rozwijanie i wspieranie indywidualnych zainteresowan uczniéw poprzez stwarzanie sytuacji
dydaktycznych takich, jak: dzialalnos¢ ,klubow ciekawskich” (w ramach ktérych uczniowie
pod kierunkiem nauczyciela przeprowadzaja doswiadczenia naukowe na podstawie prze-
czytanych instrukeji i tekstéw popularnonaukowych, rozmawiaja o roli eksperymentéw we
wspolczesnej nauce, poznajg sylwetki ciekawych naukowcdéw, ogladaja filmy obrazujace do-
$wiadczenia, ktérych nie da si¢ przeprowadzi¢ w warunkach szkolnych), zachecanie do wyszu-
kiwania dodatkowych informacji w réznych zrédtach (encyklopedia, prasa, Internet), prezen-
tacje podczas lekeji indywidualnych i rodzinnych pasji uczniéw, organizowanie konkurséw na
najciekawszy eksperyment przeprowadzony w domu, odwiedzanie z uczniami muzedw i cen-
trow nauki, zapraszanie na lekcje oséb o ciekawych zainteresowaniach etc.
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IX. Odbior tekstu literackiego

IX.1. Cele szczegoétowe

Teksty literackie, ktére petnig przede wszystkim funkcje ekspresywng i estetyczng, stanowig zasadni-
czy material dydaktyczny nie tylko w edukacji literackiej, ale takze kulturowej, spolecznej, estetycznej
czy aksjologicznej. Czytajac i interpretujac teksty tego rodzaju, dzieci uczg si¢ odczytywacé emocje
autora i wyraza¢ wlasne — wywotane lekturs, odréznia¢ dobro od zfa i budowa¢ indywidualng hierar-
chie warto$ci wpisang w spoleczno-kulturowg tradycje. W tekstach literackich zakodowane sg watki,
motywy i toposy charakterystyczne dla danej kultury, dzieki ktérym dziecko z jednej strony odkrywa
te kulture, z drugiej - zaczyna sie¢ z nig utozsamia¢. Francuski badacz Pierre Bourdieu stawia teze, ze
bieglo$¢ w czytaniu tekstow literackich stanowi wskaznik kapitatu kulturowego czytelnika, swiadczy
o jego kompetencji kulturowej*'. Analiza tworzywa tekstow literackich pozwala dostrzec mozliwosci

jezyka w sposobach wyrazania znaczen, inspiruje do wlasnych préb tworczych.

Z literaturg dziecko spotyka si¢ od pierwszych lat Zycia — poczatkowo tylko jako stuchacz, z chwi-
la opanowania umiejetnosci czytania — takze jako czytelnik. Etap wczesnoszkolny mozna uznac za
doskonaly okres do praktykowania tego kontaktu — uczniowie pierwszych klas szkoty podstawowej,
dysponujac umiejetnosciami technicznymi wystarczajagcymi do samodzielnego czytania prostych ba-
jek, basni, legend, opowiadan czy wierszy, nabywaja takze kompetencji spolecznych i kulturowych
umozliwiajacych zrozumienie podstawowego przekazu zawartego w tekstach literackich, oceniania
postepowania bohateréw czy odczytywania ich intencji. Paradoksalnie jednak w wigkszo$ci materia-
téw dydaktycznych przeznaczonych dla klas I-1II takich tekstow jest niewiele — brakuje przede wszyst-
kim tekstow epickich, ktére jako zbyt dlugie, a czasem takze zbyt skomplikowane jezykowo niechetnie
umieszczane s3 w podrecznikach. Utrwalony w tradycji dydaktycznej i wszechobecny (niezaleznie
od programu i podre¢cznika) model edukacji wczesnoszkolnej opiera sie na zalozeniu, ze pierwszym
i podstawowym krokiem w edukacji polonistycznej jest nauka czytania w aspekcie technicznym. Cwi-
czenia w czytaniu oparte na prostych i krotkich tekstach w klasie 1. i 2. stanowig zasadnicza cze$¢ ma-
terialu nauczania zawartego w podrecznikach. Ograniczony kolejnosciag wprowadzania liter (w klasie
1.) i ich utrwalania (w klasie 2.) zakres tekstow nie wykracza poza kilkuzdaniowe wypowiedzi pozba-
wione fabuly lub o bardzo uproszczonej fabule, skoncentrowane na tym, aby w maksymalnym stopniu
wyeksploatowac ¢wiczong litere w réznych pozycjach wyrazowych.

Taka sytuacja moze powodowac, ze kompetencje w zakresie odbioru tekstow literackich zdobyte w okre-
sie przedszkolnym nie rozwijaja si¢ w klasach I-1III, a w skrajnych przypadkach mogg nawet zanikac.

Zastosowany w badaniu zestaw zadan mial umozliwi¢ stwierdzenie, w jakim stopniu — w odniesieniu do
tekstu literackiego o odpowiednim dla trzecioklasistow poziomie trudnosci — uczniowie radzg sobie z:
o wyszukiwaniem, faczeniem i poréwnywaniem informacji,
o wnioskowaniem na podstawie przestanek zawartych w tekscie,

o interpretowaniem tekstu.

2 Por. Bourdieu P, Passeron J-C., Reprodukcja, Warszawa 1990.
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IX.2. Charakterystyka narzedzia badawczego

Zestaw do badania umiejetnosci odbioru tekstu literackiego skiadat si¢ z tekstu oraz odnoszacych sig
do niego o$miu zadan, wywiedzionych z wymagan szczegétowych wymienionych w drugim dziale
podstawy programowej z jezyka polskiego dla uczniéw konczacych klase I1I: Analizowanie i interpre-
towanie tekstow kultury.

W zestawie wykorzystano krotkie opowiadanie o prostej fabule i przejrzystej kompozycji, ktére po-
winno zainteresowac uczniéw dzigki swojemu basniowemu charakterowi. Tekst jest prosty, nie zawie-
ra $rodkow stylistycznych, ktére mogloby utrudnic¢ przecigtnym uczniom III klasy jego odczytanie.
Zadania zostaly utozone w wigzce tak, aby prowadzi¢ ucznia przez opowiadanie i pomaga¢ mu w in-
terpretacji. Pod wzgledem formalnym zadania sg zréznicowane - z zachowaniem wzglednej réwno-

wagi miedzy formami otwartymi i zamknigtymi:

Rodzaj zadan otwarte zamkniete
Ogolna liczba zadan 3 5
Forma zadan 3 krotkiej odpowiedzi | 3 wyboru z jedng poprawng odpowiedzia,

1 wyboru z dwiema poprawnymi odpowiedziami,

1 wyboru z trzema poprawnymi odpowiedziami

Tekst do zadan

Przeczytaj uwaznie tekst.

PRZYJECIE W ZAMKU

Glos ksiazgcego herolda, ktory odczytywal na placu ogloszenie, obudzil wie§ polozona
u podnéza zamku.

»Nasz umitowany pan zaprasza wszystkich swoich dobrych i wiernych poddanych do udzialu
w przyjeciu wydanym z okazji swoich urodzin. Kazdy otrzyma mila niespodziankg. Pan prosi jed-
nak wszystkich o mata przystuge: osoby, ktére wezma udziat w przyjgciu, niech przyniosa ze soba
trochg wody, aby uzupetni¢ konczace si¢ rezerwy zamkowe...”

Herold powtorzyt kilkakrotnie to ogloszenie, potem odwrocit sig i pod eskorta strazy powrocit
do zamku. Mieszkancy wsi w r6zny sposob reagowali na zaproszenie.

— Oh! To zawsze ten sam tyran! Ma wystarczajaco wielu stuzacych, by uzupetnié¢ zbiornik...
Ja zaniosg szklankg wody i to wystarczy!

— Alez nie! Byt zawsze dobry i szczodry! Ja przyniosg barytke!

— Aja... naparstek wody!

— Ja beczke!

Rano, w dniu przyjecia, mozna bylo zobaczy¢ dziwny orszak zdazajacy do zamku. Niektorzy
pchali z wysitkiem potgzne beczki lub niesli, sapiac, wielkie wiadra petne wody. Inni, wy$miewajac
si¢ z nich, niesli mate karafki albo szklanki na tacy. Orszak ten wszedt na podworzec zamkowy.
Tam kazdy wylewat do duzego zbiornika wodg ze swojego naczynia, ustawial je w kacie i podazat
do sali bankietowe;.

Swietne dania i napoje, tance i $piewy przeplataly si¢ bez przerwy. Wreszcie pod wieczér pan
zamku podzigkowat wszystkim w uprzejmych stowach za przybycie i powrocit do swych komnat.

— A przyrzeczona niespodzianka? — szemrali niektorzy rozczarowani i niezadowoleni.

Innych przepelniata rado$¢:

— Nasz pan zorganizowat dla nas wspaniata uroczysto§¢! — mowili.

Kazdy przed powrotem do domu udat si¢ po swdj pojemnik. Daly si¢ stysze¢ krzyki, ktére
gwaltownie si¢ nasilaty. Byly to okrzyki radosci i ztosci.

Pojemniki zostaty napetnione az po brzegi ztotymi monetami!

Na podstawie: Bruno Ferrero, Przyjecie na zamku, [w:] Spiew polnego $wierszcza, Warszawa 1998.
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IX.3. Ogolne wyniki w obszarze Odbior tekstu literackiego

W obszarze Odbiér tekstu literackiego $sredni wynik to ok. 55% punktéw mozliwych do uzyskania, co
oznacza, ze mierzonych umiejetnosci przecietny uczen nie opanowal w stopniu w pelni zadowalaja-
cym. Warto przy tym zwroci¢ uwage na fakt, ze przy srednim wyniku nizszym o niemal 19 punktow
procentowych niz w zestawie zadan z tekstem nieliterackim odchylenie standardowe dla wynikéw
zestawu z tekstem literackim jest wigksze (odpowiednio: 2,1 p. i 2,4 p.), co $wiadczy o znacznie wiek-
szym zréznicowaniu wynikow w populacji (wigkszym rozproszeniu wynikéw wokét sredniej). Wy-
kres 16. przedstawia rozklad wynikéw - informuje, ilu uczniéw (dane w procentach) uzyskato kolej-
no 1, 2, 3.... punkty - az do najwyzszego wyniku (9 punktéw). Najczesciej trzecioklasisci zdobywali
7 punktéw (ok. 14% badanych), wyniki 4, 5, 6 i 8 punktéw wystapily z niemal taka sama czgstoscia
(ponad 12%).

Czytanie tekstu literackiego - rozklad zdobytych punktow
20

13,9

0 pkt 1 pkt 2 pkt 3 pkt 4 pkt 5 pkt 6 pkt 7 pkt 8 pkt 9 pkt

Wykres 16. Czytanie tekstu literackiego — rozklad procentowy zdobytych punktéw.

Analiza zestawu wykazala, ze wynik 4 i wigcej punktéw $wiadczy o co najmniej dostatecznych kom-
petencjach czytelniczych uczniéw, pozwalajacych z wystarczajaca biegtoscig odczytywaé niekompli-
kowane teksty literackie. Rozklad pokazuje, ze takich ucznidéw jest prawie 70%. Wynik ten powinien
sktoni¢ do refleksji, poniewaz oznacza on, ze ok. 30% trzecioklasistow ma spore klopoty z odbiorem
tekstu literackiego — zwlaszcza na poziomie interpretacyjnym. Warto zastanowic sie, co jest ich zré-
dfem i jak w dalszej edukacji polonistycznej wspomagac te dzieci w rozwijaniu umiejetnosci odbior-
czych. Zaniechanie tej powinnosci moze by¢ réwnoznaczne z przyzwoleniem na to, by uczniowie ci
w niedalekiej przysztosci dotaczyli do czgsci spoteczenstwa, ktdra nie czyta ksigzek i stroni od litera-
tury. Taka postawa ksztaltuje si¢ juz na etapie wczesnoszkolnym w trakcie nauki czytania. Brak do-
statecznych kompetencji odbiorczych powoduje, ze lektura tekstow literackich zamiast by¢ zrédiem
przyjemnosci, staje sie doswiadczeniem przykrym.
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IX.4. Analiza wykonania zadan

Zadanie 9.

Po co ksiaze zorganizowal przyjecie?
A. Chcial wyprobowac poddanych.
B. Chcial pochwali¢ si¢ swoim bogactwem.
C. Chcial napelni¢ wodg zamkowy zbiornik.
D. Chciat dosta¢ urodzinowe prezenty.

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza umiejetno$¢ wnioskowania na podstawie przestanek zawartych w tekscie i dotyczy
sprawy kluczowej dla odkrycia sensu opowiadania - bez zrozumienia intencji ksiecia istota calej opo-
wiesci jest dla czytelnika niejasna. Warunkiem udzielenia poprawnej odpowiedzi bylo przeczytanie
catosci tekstu, zaden bowiem z fragmentéw opowiadania nie odpowiada wprost na pytanie zadane
w poleceniu. Celem zadania nie bylo wigc wyszukanie pojedynczej informacji z tekstu (w oderwaniu
od sensu calej historii), ale powigzanie wszystkich informacji w calo$¢ i wyciagnigcie odpowiednich
wnioskéw. Mozliwe jest to wowczas, gdy uczen jest w stanie dokona¢ uogoélnienia i wyciagna¢ cato-
$ciowe wnioski na podstawie informacji szczegétowych.

Badania dotyczace rozumienia tekstow przez odbiorcow w wieku 10-12 lat pozwolily wyr6zni¢ trzy
poziomy odczytania utworu literackiego stanowigce hierarchiczny ukltad. Z najnizszym poziomem
mamy do czynienia, gdy dziecko, czytajac dany tekst, jest w stanie poda¢ jedynie jego interpretacje
faktyczna, odnoszacy si¢ do dostownych przedstawien rzeczywistych, z najwyzszym - gdy dokonuje
interpretacji symbolicznej, wychodzacej poza sfer¢ dostownosci — w dziedzing znaku, za ktérym kryja
sie dodatkowe tresci, sensy ukryte, niedostowne. Poziom posredni zwigzany jest z interpretacjami typu
basniowego — dziecko rozumie, ze to, o czym mowa w tekscie, jest fikcja, ale nie ma potrzeby szukania
dalszych wyjasnien, oraz wyobrazeniowego (refleksyjnego), gdy pojawia si¢ uogdlnienie poszczegdl-
nych elementow tekstu, ale calos¢ jest jeszcze $cisle zwigzana z jego warstwa dostowng®. Zadanie 9.
pozwala ocenié, czy uczen jest w stanie dokonac interpretacji symbolicznej, w ktdérej najpierw trzeba
przedostac sie przez tres¢ faktyczng (dostowna), a nastepnie dokona¢ przejscia w sfere abstrakcji*.
Zamknieta forma zadania miata ulatwi¢ rozstrzygniecie kluczowej dla tekstu kwestii. Za wybér wia-

sciwej odpowiedzi uczen otrzymywat 1 punkt.

Wyniki
Poprawnej odpowiedzi ,,A” (Chcial wyprobowac poddanych) udzielilo jedynie niespelna 20% trzecio-

klasistow. Wykres 17. przedstawia rozklad wynikéw zadania.

2 B. Chrzastowska, A. Wojtowicz-Stefaniska, Umiejetnosci odbioru dziela sztuki, [w:] Innowacje i metody, t. 1 W kregu teorii i praktyki,
pod red. M. Kwiatkowskiej-Ratajczak, Poznan 2011, s. 183.
% E. Guttmejer, Rozumienie tresci symbolicznych przez dzieci z klas II-V: czytanie ze zrozumieniem, Warszawa 1982, s. 99 — 100.
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Po co przyjecie?

80 1,7 A) Chciat wyprébowac
70 poddanych.
60 B) Chciat pochwali¢ sie
50 swoim bogactwem.
40 C) Chciat napetni¢ woda
30 =2 zamkowy zbiornik.
20 i D) Chciat dosta¢
58 urodzinowe prezenty.

10 — 2,2 0,9

0 brak odpowiedzi

Wykres 17. Zadanie Po co przyjecie? Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.

Zdecydowana wigkszo$¢ badanych (ponad 70%) wybrata bledng odpowiedz ,,C” (Chcial napelni¢ woda
zamkowy zbiornik), ktéra moze swiadczy¢ o tym, ze odpowiadajacy pozostajg jeszcze w stadium opera-
cji konkretnych charakteryzujacym sie zdolnoscig do dokonywania jedynie interpretacji faktycznych?.
By¢ moze uczniowie ci nie opanowali dotad umieje¢tnosci integrowania informacji z tekstu, co nalezy po-
traktowac jako wazng wskazéwke dydaktyczna. Wybdr odpowiedzi ,,C” moze takze sugerowac, ze uczen
przeczytal tylko pierwsze akapity tekstu lub - co bardziej prawdopodobne - ze, szukajac rozwigzania
problemu, wykorzystal metode najczesciej stosowang do analizy tekstu w praktyce szkolnej: literalnie
traktujgc pytanie postawione w poleceniu, odszukal w tekscie dostowng informacje zwigzang wprawdzie
z kwestig zaproszenia poddanych na przyjecie, ale odnoszacy sie jedynie do krotkiego fragmentu tekstu,
w ktoérym przytoczona jest tre$¢ komunikatu herolda: Nasz umitowany pan zaprasza wszystkich swoich
dobrych i wiernych poddanych do udziatu w przyjeciu wydanym z okazji swoich urodzin. Kazdy otrzyma
mitg niespodzianke. Pan prosi jednak wszystkich o matg przystuge: osoby, ktére wezmg udziat w przyje-
ciu, niech przyniosq ze sobg troche wody, aby uzupelnic¢ koriczgce sig rezerwy zamkowe... Tymczasem
dla uwaznego czytelnika jasne jest, ze herold méwi o uzupelnianiu zamkowych rezerw wody, poniewaz
z oczywistych przyczyn nie moze podac rzeczywistego powodu organizacji przyjecia.

W jakims§ zakresie przyczyny niepowodzenia uczniéw w zadaniu 9. thumacza glosy nauczycieli wypo-
wiadajacych sie na forum OBUT: kilkanascie oséb w publikowanych postach wnioskowato o uznanie
za poprawng takze odpowiedzi ,,C”, argumentujac to trescig opowiadania, np.:

1. Odnosnie pytania 1 (zestaw P2) wszyscy uczniowie mojej klasy zaznaczyli odpowiedz ,,.C” - ksig-
ze chciatl napetni¢ wodg zamkowy zbiornik. Taka odpowiedZ wynikata z tekstu. Czy dziesigciola-
tek, a nawet dziewigciolatek mogt zaznaczyc inng odpowiedz skoro w tekscie jasno jest napisane
...uzupetnic koriczgce sig rezerwy wody?

2. Sprawdzamy czytanie dzieci trzeciej klasy! Uwazam, ze nalezy uznal takze odpowiedz ,C”.
Uczniowie znalezli w tekscie ,,...uzupetnic koviczgce sig rezerwy wody” i tymi stowami sugerowali
sig zaznaczajgc odpowiedz ,C”.

3. Uczniowie naszej szkoly rowniez zaznaczyli odpowiedz C, w pytaniu ,,Po co ksigze zorganizowat
przyjecie”. Instrukcja sugeruje wracanie do przeczytanego tekstu, a w tekscie napisane jest ,niech
przyniosq ze sobg trochg wody, aby uzupetnic koviczgce sig rezerwy zamkowe”.

2 Tamze, s. 90.

80



Czytajac powyzsze komentarze i inne podobne wypowiedzi z forum, a takze biorgc pod uwage poja-
wianie si¢ odpowiedzi ,,C” jako poprawnej w kilku nieautoryzowanych publikacjach prasowych, moz-
na spekulowag, ze trudnosci trzecioklasistow moga by¢ zwigzane z tym, ze w szkole zbyt malo czyta
sie opowiesci, w ktdrych intencje postaci odkry¢ mozna dopiero po uwaznej analizie calej fabuly (por.
basnie, takie jak ,Krélewna Sniezka’, ,Ksiezniczka na ziarnku grochu” czy ,,Czerwony Kapturek”).
A skoro brakuje odpowiednich tekstéw, to brakuje rowniez ¢wiczen w ich calo$ciowym odczytywaniu
i brakuje umiejetnosci interpretacji na poziomie niedostownym (symbolicznym).

Na wykresie 18. przedstawiono, jak czesto poszczegdlnych odpowiedzi w zadaniu 9. udzielali ucznio-
wie, ktérzy w calym tescie uzyskiwali coraz wyzsze wyniki.

Wybieralnos¢ odpowiedzi w zadaniu 9

100%
(TR
ON®>

XX X X X
o

raklubn>Todp , .

-~ T

—

80%

40% 80%

20%
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. .
-2 -1 0 1 2
Poziom kompetencji czytelniczych

Wykres 18. Wybieralno$¢ odpowiedzi w zadaniu 9. w zalezno$ci od wynikéw w tedcie.

Bardzo interesujaco wyglada obraz wybieralnosci najatrakcyjniejszego dystraktora — ,,C” (Krdl zorga-
nizowal przyjecie, Zeby zamkowy zbiornik napetni¢ woda). Czesto$¢ wyboru tej odpowiedzi rosnie od
poziomu umiejetnosci najnizszych az do umiejetnosci niemal na poziomie srednim, po czym dopiero
od tego punktu zaczyna spada¢. Oznacza to, Ze ta niepoprawna odpowiedz, $wiadczaca o falszywym
odczytaniu zamystu ksigcia, a co za tym idzie - sensu opowiadania, okazala si¢ bardzo trudna do sfal-
syfikowania dla uczniéw o kompetencjach czytelniczych sytuujacych sie na poziomie od najnizszego
do sredniego.

Zadanie 10.

Co bylo w ogloszeniu herolda? Zaznacz wszystkie poprawne odpowiedzi.

Obietnica niespodzianki.
Przypomnienie o obowigzkach.
Grozba kary.

Zaproszenie na przyjecie.

HRRN N

Prosba o przystuge.
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Komentarz do zadania

Zadanie wielokrotnego wyboru sprawdza umiejetnos¢ wyszukiwania informacji. Wskazanie wszyst-

kich trzech poprawnych odpowiedzi (Obietnica niespodzianki; Zaproszenie na przyjecie; Prosba

o przystuge) wymagalo dokladnej analizy drugiego akapitu, poniewaz informacje, ktérych dotyczy

pytanie, s3 w nim zawarte posrednio. Za zaznaczenie wszystkich poprawnych i tylko tych odpowiedzi

mozna bylo uzyska¢ 1 pkt.

Wyniki

Wykres 19. ilustruje rozktad wynikéw zadania 10. Poprawnej odpowiedzi udzielito ponad 67% trze-

cioklasistow, przy czym podkresli¢ nalezy, ze liczba ta nie obejmuje uczniéw, ktérzy wskazali jedna lub

dwie wlasciwe odpowiedzi i nie wskazali przy tym odpowiedzi nieprawdziwych (uczniowie ci zostali

zaliczeni do grupy 32% badanych, ktérzy odpowiedzieli niepoprawnie).

Co byto w ogloszeniu?
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Wykres 19. Zadanie Co byto w ogloszeniu? Procentowy rozklad odpowiedzi uczniéw.

Udzielenie niepoprawnej (w tym — niepelnej) odpowiedzi moze wskazywa¢ na problemy w rozumie-

niu tekstu lub jego niewystarczajaco wnikliwg lekture.

Wykres 20. przedstawia rozklad odpowiedzi w zadaniu 10.

Co byto w ogloszeniu?
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Wykres 20. Rozklad odpowiedzi w zadaniu Co byto w ogloszeniu?
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Najlatwiejsze dla uczniéw okazalo si¢ zauwazenie, ze w ogloszeniu herolda znalazlo si¢ zaproszenie na
przyjecie. Jest to element tresci, ktdry zwraca uwage takze dlatego, Ze jest przyczyng i punktem wyjscia
kolejnych wydarzen w odpowiadaniu. Te odpowiedz wskazalo facznie ponad 90% badanych, przy czym
w przypadku ponad 18% dzieci byla ona czescig odpowiedzi poprawnej, ale niepelnej (uczen wskazat
jeden lub dwa prawdziwe elementy i nie wskazal elementéw nieprawdziwych). Kazda z pozostatych wta-
$ciwych odpowiedzi wskazato Iacznie (w odpowiedzi pelnej lub niepetnej) ponad 80% trzecioklasistow.

Zadanie 11.

Co zrobil herold, zZeby ogloszenie uslyszeli wszyscy mieszkancy wioski?
A. Czytat ogloszenie ze wzgorza.

B. Czytat ogloszenie kilka razy.

C. Czytal ogloszenie przez specjalng tube.

D. Czytal ogloszenie osobno kazdemu poddanemu.

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza umiejetnos¢ wyszukiwania informacji, ktéra w tekscie podana byla wprost. Aby
wybraé sposrod podanych poprawng odpowiedz, nalezalo znalez¢ odpowiedni fragment opowiada-
nia. Zadania tego typu rozwigzywane sg czesto podczas lekeji, nie powinny wigc sprawia¢ klopotu
nawet stabszym uczniom.

Za wybor poprawnej odpowiedzi uczen otrzymywal 1 punkt.

Wyniki
Zadanie to okazalo si¢ fatwe dla wigkszosci trzecioklasistow — poprawng odpowiedz ,,B” (Czytal ogto-

szenie kilka razy) zaznaczylo ponad 80% badanych.
Rozklad wynikéw zadania zostal przedstawiony na wykresie 21.

Co zrobit herold?
100 A) Czytat ogtoszenie
920 81,4 ze wzg6rza.
80
70 B) Czytat ogtoszenie
kilka razy.
60
50 C) Czytat ogtoszenie
40 przez specjalng tube.
30 D) Czytat ogtoszenie
20 osobno kazdemu poddanemu.
7,2 58 48
10 ' 09
0 ! brak odpowiedzi

Wykres 21. Zadanie Co zrobit herold? Procentowy rozktad odpowiedzi uczniéw.

Najwigkszy odsetek (ponad 7%) btednych wskazan dotyczy odpowiedzi ,,A” (Czytal ogloszenie ze
wzgobrza.). Prawdopodobna przyczyng wyboru tego dystraktora bylo nieprecyzyjne odczytanie infor-
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macji podanej w pierwszym zdaniu tekstu: Glos ksigzecego herolda, ktéry odczytywat na placu ogtosze-
nie, obudzit wies potozong u podndza zamku.

Mimo ze to najlatwiejsze w zestawie zadanie nie sprawito uczniom wiekszych ktopotéw, nalezy pod-
kresli¢, ze nie poradzita sobie z nim blisko 1/5 trzecioklasistow. Warto zwrdéci¢ uwage na tych uczniow,
aby stwierdzi¢, czy blad wynikat w tym przypadku jedynie z przypadkowej pomyiki, czy jego przyczy-
n3 mogg by¢ problemy w rozumieniu tekstu na poziomie elementarnym lub niedostateczne opanowa-
nie techniki czytania.

Zadanie 12.
Dlaczego ksiaze¢ nie rozkazal, ile kazdy ma przynies¢ wody?

Komentarz do zadania

Zadanie o charakterze interpretacyjnym, pozwala oceni¢ umiejetno$¢ wnioskowania na podstawie
przestanek zawartych w tekscie i sprawdza, czy uczen wlasciwie zrozumial motywy postepowania
ksiecia (interpretacja symboliczna). Zadanie 12. laczy si¢ z zadaniem 9., co umozliwia weryfikacje
badanej umiejetnosci (czy dokonany w zadaniu 9. wybdr odpowiedzi nie byl wynikiem przypadku).
W zalozeniach badania zadanie 12. zostato uznane za trudniejsze niz zadanie 9., poniewaz wymaga od
ucznia samodzielnego sformulowania odpowiedzi (uczen mégt rowniez postuzy¢ si¢ odpowiedziag do
zadania 9. - co $wiadczytoby o umiejetnosciach wnioskowania i logicznego myslenia).

Za poprawng odpowiedz badany otrzymywal 1 punkt.

Wyniki
Rozklad wynikéw zostal przedstawiony na wykresie 22. Poprawnej odpowiedzi udzielito jedynie

35,5% badanych, nalezy wiec uznac, ze zadanie byto trudne dla wiekszosci trzecioklasistow.

Dlaczego ksiaze nie okreslit, ile wody?
100
90

80
70 H nieczytelna odpowiedz

poprawna odpowiedz

M niepoprawna odpowiedz

60 594 brak odpowiedzi

50
40 355

30 —
20 —
10 —

9,8

Wykres 22. Zadanie Dlaczego ksigze nie okreslit, ile wody? Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.

Whbrew przypuszczeniom zadanie 12. okazalo sie¢ latwiejsze niz zadanie 9. (19,4% poprawnych odpo-
wiedzi). Powodem, dla ktérego ponad 15% uczniow udzielajacych niepoprawnej odpowiedzi w za-
mknietym zadaniu 9. poprawnie wyjasnito, dlaczego ksigze nie okredlil, ile wody ma przynies$¢ kazdy
poddany przybywajacy na przyjecie, moze by¢ sposéb sformutowania pytania: w zadaniu 9. wymaga
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ono wyprowadzenia wnioskéw na najwyzszym poziomie ogélnosci (co okazato si¢ trudne mimo pod-
powiedzi), w zadaniu 12. pytanie jest konkretne — uczen ma odnies¢ si¢ do szczegdélowej kwestii (cho¢
jej wyjasnienie réwniez wymaga lektury calego tekstu).
Wsréd poprawnych odpowiedzi mozna wyrdzni¢ sformulowania o réznym stopniu ogélnosci:
a) odpowiedzi odwolujace si¢ ogélnie do zamiardw ksiecia
o Bo chciat sprawdzi¢ poddanych.
o Bo wystawit ich na prébe.
b) odpowiedzi dotyczace cech, ktdre ksiaze chcial wyprébowac u swoich poddanych
o Bo chciat zobaczy¢, kto jest wierny, a kto nie.
» By sprawdzic, jakq majg dusze i jak lubig ksiecia.
» Bo chcial zobaczyd, na ile jego poddani mogq si¢ poswiecic.
c) odpowiedzi dotyczace samego zadania wyznaczonego przez ksigcia
»  Chciat zobaczyc ile kto przyniesie wody.
« Ze Ksigze nie okreslit, ile kazdy ma przynies¢ wody, bo chciatl zobaczy¢ jak zareagujg poddani by
kazdy przynidst ile chce.

o Bo kazdy maogt przynies¢ beczke wody lub naparstek wody.
 Bo to zalezato od nich ile wody przyniosg.
d) odpowiedzi dotyczace zadania wyznaczonego przez ksigcia wraz z opisem skutkéw decyzji podda-
nych dotyczacej ilosci przyniesionej wody
o  Nie okreslil, zeby wiedziec ile ztota ma da¢ kazdemu poddanemu.
o Zeby ci poddani, ktérzy przyniosq wigcej dostali wigcej zlota.
o Nie okreslit ile kazdy przyniesie wody, bo na koricu uroczystosci wsypat w zaleznosci od wielkosci
pojemnikow na wode napetnit je ztotem.
o Bo wiedzial, ze jak ktos przyniesie mato wody, dostanie mato monet.
e) odpowiedzi odnoszace si¢ bezposrednio do ,wychowawczych” skutkéw decyzji ksigcia
o Zeby skqpi ludzie, zalowali ze sg chytrzy.
Nie okreslit tego, bo wszyscy by przyniesli wiadra wody.
« Ksigze nie powiedzial poddanym ile majg przynies¢ wody, poniewaz kiedy by to oglosit, kazdy
dostatby tyle samo zlota.
Odpowiedzi blednych w analizowanym zadaniu udzielito ponad 52% uczniéw. Pojawiaja si¢ wéréd nich
odpowiedzi nielogiczne (zgodne z tekstem, ale niewyjasniajace kwestii, ktorej dotyczy polecenie), np.:
o Ksigze nie okreslit dokladnie, ile wody ma przynies¢ kazdy poddany, poniewaz nie wiedziat ile
ktos przyniesie.
o Poniewaz ksigzg chcial, aby kazdy przynidst troche wody.
o Bo by sig wszyscy zorientowali, Ze cos jest podejrzanego.
Wiekszo$¢ odpowiedzi niepoprawnych swiadczy jednak o tym, Ze ich autorzy nie zrozumieli tekstu, np.:
o Ksigze nie okreslit, bo chcial, zeby kazdy przyniést tyle ile mogt.
o Poniewaz nie wszyscy majg tyle wody, co inni.
»  Poniewaz nie byt chciwy.
e Bo nie chciat ich wykorzystywad.
e Bo nie chciat by¢ tak niedobry jak tyran.
« Bo mogliby si¢ jego poddani obrazic.
o Wtedy gdyby powiedzial, Ze duzo, to nikt by nie przyszedt.
o Poniewaz ksigze nie wiedzial, ile si¢ zmiesci wody w zbiorniku.
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» Bo wiedzial, Ze zbiornik bedzie uzupetniony.

o Poniewaz tyle co dadzg, tyle bedzie mial.

o Poniewaz wiedzial, ze wszyscy poddani przyniosqg mu duzo wody.

« Poniewaz widzial, ze lud go kochat niewazne ile przyniesie lecz kazda szklanka nawet najmniej-

sza si¢ bedzie liczyta.

» Dlatego, ze to bylo obojetne dla niego.
Niespelna 10% uczniéw nie odpowiedzialo na pytanie. Brak odpowiedzi lub odpowiedz niepopraw-
na pozwalajg przypuszcza¢, ze uczen mial problemy z wyciaganiem wnioskéw zaréwno z tekstu, jak
i z wykonanych wczesniej zadan.

Zadanie 13.
W drodze na przyjecie niektorzy poddani wysmiewali si¢ z innych. Dlaczego?

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza umiejetnos¢ odkrywania motywow dzialania postaci, czyli wyciggania wnioskow
o przyczynach na podstawie obserwacji skutkéw. Wymaga od ucznia wyszukania odpowiedniego
fragmentu opowiadania i trafnego zinterpretowania go.
Za poprawng odpowiedz mozna bylo otrzymac 1 punkt. Aby go uzyska¢, badany powinien wskaza¢ co
najmniej jedng z podanych nizej przyczyn drwin:
 niepotrzebny/zbedny (z perspektywy przesmiewcow) wysilek poddanych niosacych duze na-
czynia;
« naiwnos¢ (z perspektywy przesmiewcow) poddanych niosacych duze naczynia;
 zarozumialo$¢ drwigcych.
Odpowiedz powinna wskazywac¢ na to, ze uczen rozumie przyczyne drwin.

Wyniki
Zadanie okazalo si¢ umiarkowanie trudne dla przeci¢tnych trzecioklasistow. Poprawnej odpowiedzi

udzielito niewiele ponad 64% uczniéw. Blednie odpowiedziato 26% badanych, a opuscilo odpowiedz
nieco ponad 8% uczniéw. Rozklad wynikéw zadania ilustruje wykres 23.

W drodze na przyjecie

100
90

80
70 641 H nieczytelna odpowiedz

poprawna odpowiedz

niepoprawna odpowiedz

60 — brak odpowiedzi
50 —
40 —
30 —
20 — ]

26,0

8,2

10 — 1

Wykres 23. Zadanie W drodze na przyjecie. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.
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Cze$¢ odpowiedzi poprawnych to jasno sformulowane komunikaty wyjasniajace przyczyny drwin,
np.:
o Poddani wysmiewali si¢ z innych, poniewaz tamci niesli wode w beczkach i w wiadrach i si¢ me-
czyli.
o Poniewaz wysmiewani dzwigali wigcej.
o Wysmiewali sig z nich dlatego, ze ci co niesli duze beczki z wodg, mieli cigzko, a ci, co niesli mate
pastylki z wodg, mieli lekko.
Warto podkresli¢, ze wsrdéd odpowiedzi poprawnych znalazly sie takze takie, ktére swiadczg o pogte-
bionej interpretacji tekstu, np.:
o Wysmiewali sig z tego Ze robig dla ksigcia co tylko zapragnie.
W wielu wypadkach trzecioklasisci formulowali odpowiedzi merytorycznie poprawne, mieli jednak
kiopoty ze sktadnig konstruowanych wypowiedzen, np.:
o Poddani wysmiewali si¢ z innych, poniewaz niesli wode w beczkach i w wiadrach i si¢ meczyli.
 Niektorzy si¢ wysmiewali dlatego, Ze inni nosili kubly i beczki wody i si¢ meczyli.
o Dlatego, ze jak niesli beczki, to zmeczyli sig.
o Poniewaz jedni niesli takie duze kubki, a inni mate.
o Dlatego, ze inni mieli duze pojemniki a niektorzy mafe.
o Poniewaz niektorzy mieli beczke wody, a niektorzy szklanke.
 Poniewaz niesli duze kubly wody.
o Mowili, Ze po co az tyle wody. A za to dostali mniej zlota. (odniesienie sytuacji majacej miejsce
w drodze na przyjecie do pozniejszych skutkow).
W przytoczonych i podobnych przyktadach prawdopodobnym zrédlem kiopotéw byly zaimki niekto-
rzy — inni, ktére w opowiadaniu pojawiaja si¢ w okreslonym kontekscie, ich odniesienie do poszcze-
golnych ,grup” poddanych nie budzi wiec watpliwosci. W odpowiedziach trzecioklasistéw zaimki
uzywane s3 wymiennie: Inni wysmiewali si¢ z niektérych, poniewaz oni niesli mato wody, a niektérzy
wigcej, powtarzane: Wysmiewali sig poniewaz oni niesli duzo wody a oni mato lub pomijane: Bo niesli
wielkie beczki wody lub Niektérzy poddani wysmiewali sig z innych poniewaz niesli beczki wody do kréla,
co utrudnia zrozumienie komunikatu.
Sygnalizowane wyzej trudnosci jezykowe, interesujgce z dydaktycznego i badawczego punktu widze-
nia, nie wplywaly jednak na ocene odpowiedzi - uczniowie, ktérzy nawiazali do jednej ze wskazanych
przestanek, potwierdzajac w ten sposdb, ze zrozumieli istote problemu poruszonego w zadaniu, otrzy-
mywali 1 punkt.
Wirdéd odpowiedzi niepoprawnych mozna wyréznic kilka kategorii. Pierwsza z nich obejmuje odpowie-
dzi sprzeczne z tekstem, ktére wskazujg na opaczne zrozumienie sensu analizowanego fragmentu, np.:

 Dlatego, ze oni nie mieli zbyt duzo wody dla ksigcia Herolda. (odpowiedZ wskazuje, ze §miali si¢
ci, ktérzy mieli wigcej wody)

o Dlatego, ze przyniesli wigcej wody i mysleli, Ze na nic im sig to zda. (jak wyzej)

o Poniewaz mysleli, ze inni przyniosqg mniej wody do zbiorniku. (jak wyzej)

o  Wdrodze na przyjecie niektorzy smiali sie bo niektorzy niesli karafki. (Zr6dtem komizmu jest tu
najwyrazniej ‘karafka’ - naczynie w opinii autora odpowiedzi §mieszne lub zbyt mate — w obu
przypadkach odpowiedz jest niepoprawna)

»  Bo niektorzy nie przyniesli wody. (odpowiedz niezgodna z tekstem)
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»  Poniewaz niesli krélowi wode. (odpowiedZ wieloznaczna — nie wynika z niej, kto nidst wode)

o  Bo wiedzieli, jaka niespodzianka czeka innych. (odpowiedz niezgodna z tekstem)

 Niektérzy poddani wysmiewali si¢ z innych, bo mysleli, ze ksigze nie da im obiecanej niespo-
dzianki. (odpowiedz nie znajduje potwierdzenia w tekscie)

o Bo wiedzieli, ze ksigze ich tylko wykorzystuje. (odpowiedz nie znajduje potwierdzenia w tek-
$cie)

Druga kategoria to odpowiedzi niedorzeczne, w ktérych uczniowie nie odnoszg si¢ do bezposredniej
przyczyny drwin, np.:

o Niektérzy w drodze wysmiewali si¢ z innych dlatego, Ze niesli mate wiaderka z wodg i byto im
lekko. (zabrakto informacji, dlaczego niosacy lekkie naczynia wysmiewali si¢ z innych podda-
nych)

o Poniewaz oni mieli mato wody w garach i byly mafe. (odpowiedz niejasna — moze oznaczac:
‘$miali sie dlatego, bo sami mieli mato wody’ lub ‘$miali si¢ z tych, ktérzy mieli mato wody.
W obu przypadkach jest to odpowiedz niepoprawna

»  Bo mieli mniej wody. (problem z interpretacja odpowiedzi — jak wyzej)

Do trzeciej kategorii mozna zaliczy¢ odpowiedzi nietrafne, w ktdrej uczniowie zamiast podawac przy-

czyne drwin, wskazywali, kto sie §mial, np.:

1. Smiali sig Ci, ktérzy mieli mato wody.
2. Smiali sig ci, ktérzy mieli lekko pod gérke.
Ostatnia kategoria bledéw obejmuje odpowiedzi, w ktérych uczniowie przepisywali fragmenty tekstu,

co $wiadczy o tym, ze wiedzieli, gdzie szuka¢ informacji, jednak nie potrafili ich zinterpretowac na

poziomie wystarczajagcym do odczytania motywacji dziatania postaci.
Zadanie 14.
Po przyjeciu poddani poszli po swoje pojemniki. Wkrétce rozlegly si¢ stamtad okrzyki radosci

i ztosci. Kto krzyczal z rado$ci, a kto ze zlosci?

Komentarz do zadania

Zadanie sprawdza, czy uczen zgodnie z tekstem odczytuje sens zakonczenia: poprawnie interpretuje
reakcje i uczucia bohateréw, wyciaga wnioski. Uczen musi powigza¢ decyzje poddanych zwigzana
z wielkoscig pojemnika, w ktérym niesli do zamku wodg, a wiec takze z wysitkiem, ktéry kazdy pod-
dany zdecydowat si¢ podja¢, spelniajac prosbe ksiecia — ze skutkami w postaci ilosci zlota, jaka otrzy-
matl kazdy z uczestnikdw przyjecia, zalezng od wielkosci pojemnika. Zadanie wymaga wiec objecia
uwagg calego tekstu i odtworzenia przedstawionych w nim zwigzkow przyczynowo-skutkowych.

Za zadanie mozna bylo uzyskac 2 punkty. Aby je otrzymac, uczen powinien dokona¢ jednoznacznej
identyfikacji dwoch kategorii poddanych: cieszacych sie oraz zloszczacych sie. Za odpowiedz, ktéra
jednoznacznie identyfikowala jedng kategorie poddanych: cieszacych si¢ lub zloszczacych sig, uczen

otrzymywal 1 punkt.

Wyniki
Na zadane pytanie poprawnie odpowiedziata potowa uczniéw, przy czym odpowiedzi pelnej udzielito

46,5% trzecioklasistow, ktorzy poprawnie zidentyfikowali obie kategorie poddanych. Zadanie okazato
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sie zatem umiarkowanie trudne dla przecietnego trzecioklasisty. Rozktad wynikow zostal przedsta-

wiony na wykresie 24.
Kto krzyczat z radosci, a kto ze ztosci?
100 identyfikuje obie
90
tylko z radosci
80
70 tylko ze ztosci
60 nie identyfikuje
46,5 . I
50 M nieczytelna odpowied?
40 — 30,5 brak odpowiedzi
30 —
20 — 130
6,1
10 — B 20 —
O I

Wykres 24. Zadanie Kto krzyczat z radosci, a kto ze ztosci? Procentowy rozklad odpowiedzi ucznidw.

Wiréd pelnych odpowiedzi (2 punkty) najczesciej zdarzaly sie takie, w ktdrych autorzy dostrzegaja
przede wszystkim konkret — odnoszg si¢ do wielkosci naczyn przyniesionych przez poddanych oraz/

lub ilo$ci otrzymanego ztota, np.:

a) Ci, ktorzy byli Zli to przyniesli szklanke, a Ci ktérzy byli radosni przyniesli garnek wody.
b) Niektorzy poddani, ktérzy dali szklanke wody to krzyczeli ze ztosci, a ci ktorzy dali beczke wody
krzyczeli z radosci.
¢) Z radosci krzyczeli ci, ktérzy mieli duze naczynia i zlota, a ze zlosci krzyczeli ci co mieli mato
i chcieli inng niespodzianke.
d) Z radosci krzyczeli ci ktérzy mieli duzo pieniedzy, a ze zlosci ci ktorzy mieli mato pieniedzy.
e) Ludzie, ktérzy podarowali ksigciu duzo wody, to on im duzo zlota, a ludzie, ktérzy byli skgpi
dostali mato ztota i sig nie cieszyli.
f) Radosni mieli wigcej zlota, a Zli mniej.
g) Na rados¢ bo dostali duzo zlota pienigdzy, na zto$¢, bo niektorzy dostali mniej.
h) Ci, co przyniesli wodg w beczkach, mieli duzo zltota, wigc sig cieszyli, a ci, co przyniesli w szklan-
kach, nie dostali nic, wigc byli Zli.
Zdarzaly si¢ takze odpowiedzi (nieliczne), w ktdrych dzieci interpretujg postepowanie obu grup pod-
danych, przypisujac im okreslone cechy, np.:
o Zradosci krzyczeli sprawiedliwi, a ze ztosci chciwi.
Takie odpowiedzi nalezaloby uznac¢ z najbardziej wartosciowe ze wzgledu na ujawnienie si¢ w nich
myslenia abstrakcyjnego.
Z rozkladu odpowiedzi cze$ciowych (1 punkt) wynika, Ze tatwiejsza dla badanych byla identyfikacja
»krzyczacych z radosci” (6,1% ucznidw, ktorzy udzielili odpowiedzi niepelnej).
o Ci, ktorzy przyniesli duzo wody krzyczeli z radosci, a inni ze ztosci. (,inni” to charakterystyka
niewystarczajaca)
o Stalo sig to, ze pojemniki byly petne zlota. Ze ztosci krzyczaly te osoby, ktorym nie chciato sig is¢.
Z radosci krzyczaly te osoby, ktore przyniosty beczki i wiadra wody.
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2% uczniéw poprawnie zidentyfikowalo tylko poddanych krzyczacych ze ztosci. Przyktady odpowiedzi:

Z radosci krzyczeli poddani, ktorzy cieszyli sig z przyjecia. Ze zlosci krzyczeli poddani, ktorzy nie
cieszyli si¢ z prezentu.

Cieszyli si¢ poddani, ktorzy otrzymali swoje szklanki, beczki i wiele innych pojemnikow. Ztoscili
sie poddani, ktérzy nie mogli znalezé swoich pojemnikéw, a inni byli Zli, poniewaz dostali za

mato ztotych monet. (poprawna tylko ostatnia cz¢s¢ odpowiedzi)

Blednie obie kategorie poddanych zidentyfikowata niemal 1/3 trzecioklasistow. Wsréd odpowiedzi

niepoprawnych przewazaly odpowiedzi sprzeczne z tekstem, np.:

Goscie byli zadowoleni i mieli ztoto a ksigze si¢ ztoscil.

Cieszyli si¢ poddani, ktorzy doceniali krola za to, Ze zorganizowat dla nich przyjecie.

Ztoscili sig poddani, ktorzy mieli juz dosyc krola, bo ciggle wydawat im polecenia i nie dostat
obiecanej niespodzianki.

Z radosci ci biedni a ze zlosci ci bogaci.

Z radosci ksigze bo mial napetnione szklanki ztota, a ze ztosci osoby ktére byly na przyjeciu bo
mieli z1o$¢ na ksiecia.

Z radosci krzyczeli krdl i jego przyjaciele. Ze ztosci krzyczeli poddani.

Z radosci krzyczeli poddani, a ze ztosci krol.

Radosne okrzyki nalezaty do ludzi, ktorzy uwielbiali ksigecia, a ztosci do ludzi, ktérzy nienawidzi-
li ksigcia.

Cieszyli si¢ poddani, ktorzy przyniesli tylko szklanke wody. Ztoscili si¢ poddani, ktérzy przyniesli
wiadra albo beczki wody.

Cieszyli si¢ poddani, ktorzy otrzymali niespodzianke od ksigcia, czyli ztoto. Zloscili si¢ poddani,
bo mysleli, ze nie dostang niespodzianki.

Dlatego, ze dla nich, ktorzy sig cieszyli, niespodziankg byla juz uroczystosé, a dla tych, ktorzy byli
Zli, mysleli, ze niespodziankqg bedzie cos innego.

Z radosci krzyczeli ci co im bardzo smakowaly dania i napoje, a ze ztosci ci co chcieli dosta¢ nie-
spodzianke.

Uczciwi mieszkaticy sig cieszyli, a nieuczciwi krzyczeli ze ztosci.

Niezadowoleni ludzie krzyczeli ze ztosci, a zadowoleni z radosci. (konstrukcja tautologiczna)
Ze ztosci krzyczeli Ci, ktorzy byli Zli, a Ci ktdrzy z radosci to byli radosni. (konstrukcja tautolo-
giczna)

Z radoscig krzyczeli mgdrzy i uszczesliwieni, a ze ztoscig naburmuszeni. (konstrukeja tautolo-

giczna)

Blad w odczytaniu tekstu polegal najczesciej na pomijaniu informacji o tym, ze podarunek od ksie-

cia otrzymali wszyscy uczestnicy przyjecia. Uczniowie przykladajac do przedstawionej historii prosty

schemat ,,dobry bohater otrzymuje nagrode, zly nie otrzymuje nagrody”, uznawali, ze poddani, ktorzy

przyniesli malo wody, nie dostali ztota (co rzekomo bylo przyczyna ich zlosci).
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Zadanie 15.

Jaka niespodzianke ksiaze zrobil swoim poddanym?
A. Ksiaze zaprosit na przyjecie wszystkich mieszkancow.
B. Ksiaze sam przygotowal $wietne dania i napoje.

C. Ksigze wyszed!t z przyjecia przed jego zakonczeniem.
D. Ksiaze kazdego sprawiedliwie obdarowal zlotem.

Komentarz do zadania

Zadanie bada umiejetnos¢ interpretacji zakonczenia utworu. Kwestia, ktorej dotyczy pytanie, nie zo-
stala bezposrednio podana w opowiadaniu. Uczen powinien przeanalizowa¢ znaczenie kluczowego
dla pytania stowa ‘niespodzianka; a nastepnie odnies¢ je do dzialan ksiecia. Zadanie ma charakter
zamkniety, a poszczegélne odpowiedzi powinno sie analizowac ze wzgledu na tre§¢ opowiadania (czy
sg zgodne z tekstem) oraz semantyke leksemu ‘niespodzianka.

Za wybor poprawnej odpowiedzi uczen otrzymywat 1 punkt.

Wyniki
Wyniki zadania ilustruje wykres 25. Poprawnej odpowiedzi udzielifo nieco ponad 2/3 uczniéw.

Niespodzianka ksiecia
100
A) Ksiaze zaprosit na przyjecie
20 wszystkich mieszkancow.
80
70 68,2 B) Ksiaze sam przygotowat
Swietne dania i napoje.
60
50 C) Ksiaze wyszedt z przyjecia
20 przed jego zakonczeniem.
30 D) Ksigze kazdego
211 sprawiedliwie obdarowat
20 — ztotem.
10 — 28 53 26
0 ' brak odpowiedzi

Wykres 25. Zadanie Niespodzianka ksigcia. Procentowy rozklad odpowiedzi uczniow.

Najwickszy odsetek blednych wskazan (ponad 21%) uzyskala odpowiedz ,,A” (Ksiaze zaprosit na przy-
jecie wszystkich mieszkancéw). Moze to swiadczy¢ o nieuwaznej lekturze opowiadania prowadzacej do
nadinterpretacyjnych wnioskéw. O tym, Ze samo zaproszenie nie byto niespodziankg ksiecia, $wiadcza co
najmniej dwie przestanki. Po pierwsze, o niespodziance méwi herold juz w ogloszeniu, ktdre jest niczym
innym jak tylko zaproszeniem na przyjecie. Po drugie, nic w opowiadaniu nie wskazuje na to, ze poddani
potraktowali zaproszenie jako niespodzianke; co wigcej — wielu z nich uznalo je za przejaw chciwosci ksie-
cia. Pozostale dystraktory byly wskazywane rzadziej (odpowiedz ,,B” — niespetna 6%, ,C” - 2,3%).

Wybér odpowiedzi ,, A, ,B” lub ,,C” moze swiadczy¢ o trudnosciach interpretacyjnych lub o nieuwaznej
lekturze opowiadania — odpowiedzi s co prawda zgodne z trescig utworu, jednak nie s3 poprawna od-
powiedzig na pytanie — w teksécie nie ma informacji, o tym, ze ksigze sam przygotowal poczestunek lub
wyszed! z przyjecia przed jego zakonczeniem (wyjscie ksiecia bylo sygnatem do zakonczenia przyjecia).
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Zadanie 16.
Co mozna powiedzie¢ o ksieciu na podstawie tej historii? Zaznacz wszystkie poprawne odpowie-
dzi.

|| Byt madry.

[ ] Byl waleczny.

[ ] Byl sprawiedliwy.

|| Byt chciwy.

|| Byt okrutny.

Komentarz do zadania

Zadanie wielokrotnego wyboru sprawdza bardzo wazng, rozwijang takze na kolejnym etapie eduka-
cyjnym, umiejetno$¢ charakteryzowania i oceniania postaci. Opowiadanie nie zawiera charakterysty-
ki bezposredniej. Aby odpowiedzie¢ na pytanie, uczen musi zinterpretowac tekst, wyciagna¢ wnioski
i wybrac cechy, dla ktérych mozna znalez¢ w nim uzasadnienie. Poprawna odpowiedz $wiadczy o du-
zych kompetencjach ucznia w badanym zakresie i gotowosci do odbioru trudniejszych tekstow, w tym
takze tekstow do czytania na poziomie symbolicznym.

Za zaznaczenie dwoch poprawnych i tylko tych odpowiedzi (Byt madry; Byt sprawiedliwy) mozna
byto uzyskac 1 punkt.

Wyniki
Wykres 26 przedstawia rozklad wynikéw zadania 16.

Co mozna powiedziec o ksieciu?

100

90
80 M niepoprawna odpowiedz

M poprawna odpowiedz

70
60
50
40
30
20
10

brak odpowiedzi

Wykres 26. Zadanie Co mozna powiedziec o ksigciu? Procentowy rozklad odpowiedzi uczniéw.

Poprawnej odpowiedzi udzielito ponad 60% trzecioklasistow, przy czym podkresli¢ nalezy, ze liczba ta
nie obejmuje uczniéw, ktérzy wskazali tylko jedng prawdziwg odpowiedz i nie wskazali jednoczesnie
odpowiedzi nieprawdziwych (uczniowie ci zostali wliczeni do grupy ponad 37% badanych, ktérzy
odpowiedzieli niepoprawnie).

Na wykresie 27 przedstawiono rozklad odpowiedzi w zadaniu 16.

92



Co mozna powiedziec o ksieciu?

100
9 I dwa poprawne wybory

80
70
60
50
40
30
20
10

jeden poprawny wybor

M wraz z niepoprawnymi
wyborami

5,7

madry waleczny  sprawiedliwy chciwy okrutny

Wykres 27. Rozklad odpowiedzi w zadaniu Co mozna powiedziec o ksigciu?

Z wykresu wynika, ze cechy, ktére uczniowie najczesciej bezpodstawnie przypisywali ksieciu to walecz-
nos¢ (ponad 17% wskazan) i chciwos¢ (ponad 14%). Pierwsza z nich wigze sie zapewne z psychologicz-
nym zjawiskiem atrybucji, czyli przypisania niezaobserwowanej, pozytywnej cechy na podstawie innych,
potwierdzonych tekstem wlasciwosci (ksiaze byl madry i sprawiedliwy, wiec na pewno byl tez waleczny),
lub wynika z przyzwyczajenia ugruntowanego lektura innych bajek i basni (ksiazeta zwykle bywaja wa-
leczni). Zaznaczenie odpowiedzi ,,Byt chciwy” moze by¢ skutkiem blednej interpretacji tekstu — ksigze
prosit poddanych o przyniesienie wody, a niektérzy poddani méwili o nim: - Oh! To zawsze ten sam
tyran! Ma wystarczajgco wielu stuzgcych, by uzupetnic zbiornik... Ja zaniose szklanke wody i to wystarczy!
Chciwos¢ moze takze kojarzyc¢ sie dzieciom z motywem zlotych monet, ktére byty wlasnoscia ksiecia.

IX.5. Podsumowanie i rekomendacje

W obszarze Odbiér tekstu literackiego uczniowie najlepiej wykonali zadanie 11. wymagajace wyszu-
kania informacji w tekscie, czyli takie z jakim najczesciej spotykaja sie w praktyce szkolnej. Z tym
zadaniem poradzito sobie ponad 80% trzecioklasistow.

Najtrudniejsze okazaly si¢ zadania wymagajace przeprowadzenia interpretacji i wnioskowania na pod-
stawie zawartych w tekscie przestanek (zadania 9. i 12.). Wigze si¢ to zapewne z wiekiem badanych
uczniow, ale takze z nieczytaniem podobnych tekstéw na lekcjach szkolnych, podczas ktérych - w prze-
ciwienstwie do indywidualnej lektury pozaszkolnej — pojawia sie okazja do wspdlnej analizy tresci, wy-
miany pogladéw dotyczacych przyczyn i skutkéw wydarzen tworzacych fabule czy dyskusji na temat
oceny postepowania bohateréw. Rezygnacja z dfuzszych tekstow literackich w podrecznikach szkolnych,
w sytuacji kiedy duza cze$¢ nauczycieli I etapu edukacyjnego proponuje uczniom nie wiecej niz 1-2
obszerniejsze lektury rocznie, powoduje, ze nie rozwija si¢ wewnetrzna motywacja do czytania warun-
kujaca przyjemnos¢ i satysfakcje z samodzielnie podejmowanej lektury.

Niewyszukana jako$¢ tekstow proponowanych w wielu podrecznikach zniecheca uczniéw do czytania
w ogdle — takze poza szkolg, na co wskazuja alarmujace wyniki badan czytelnictwa dzieci i mlodziezy®.

% Ogolnopolskie badania spolecznego zasiegu ksigzki realizowane przez Biblioteke Narodowg wykazuja tendencje spadkowa aktyw-
noéci i intensywnosci czytelniczej w spolteczenstwie polskim, w tym réwniez miodziezy w wieku 16-19 lat, przy czym wynikajacy
z badan charakter wyboréw lekturowych mlodziezy jest determinowany przede wszystkim odbyta edukacjg szkolng i wptywami
kultury popularnej (Korys, Wolff 2010).
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Banalne i malo interesujace teksty czytane w szkole nie sg w stanie konkurowac¢ z kreskéwkami,

grami komputerowymi czy zwyklymi zabawami pelnymi ,,opowiedzianych” lub samodzielnie stwo-

rzonych fabul. Konsekwencja takiego stanu rzeczy sg brak zainteresowania czytaniem i brak moty-

wacji do nauki czytania, ktore staje sie sztuka sama dla siebie: dziecko nie czuje potrzeby czytania

dla przezycia literackiego czy zdobycia informacji. Lekcje szkolne, ktére w nauczaniu zintegrowa-

nym powinny by¢ dla uczniéw czytelnicza przygoda, zamieniajg si¢ w takich sytuacjach w godziny

zmudnych ¢wiczen.

Aby zmieni¢ opisany wyzej stan rzeczy i tym samym podnie$¢ poziom kompetencji czytelniczych

uczniéw w zakresie odbioru tekstu literackiego na szczeblu edukacji wezesnoszkolnej, proponujemy po-

lozenie w praktyce dydaktycznej nacisku na:

1.
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dobdr zréznicowanych gatunkowo i tematycznie tekstow literackich: opowiadan, powiesci dla
dzieci lub ich fragmentéw, basni, bajek, legend, mitow etc., w tym utworéw o charakterze me-
taforycznym, przypowiesciowym. Teksty powinny pochodzi¢ (takze) spoza podrecznika i by¢
dostosowane do zainteresowan dzieci;

glos$ne czytanie uczniom tekstow literackich podczas zaje¢ szkolnych przez nauczyciela. Po-
zwala to stuchaczom skoncentrowac si¢ przede wszystkim na tresci tekstu (w przypadku ciche-
go czytania tylko czg$¢ ucznidéw ma wystarczajace umiejetnosci lub/i motywacje, zeby prze-
czytac tekst, a niewielka czgs$¢ tej grupy - zeby zrobi¢ to wnikliwie; w przypadku glosnego
czytania przez wybranego ucznia/uczniéw przeszkoda w zrozumieniu tekstu sa dla stuchaczy
niewystarczajgce umiejetnosci czytajacego (chocby intonacyjne), a dla czytajacego stres i kon-
centracja na poprawnym artykutowaniu odczytywanych wyrazow);

dowartosciowanie wspolnego i indywidualnego czytania tekstéw literackich poprzez takie
dziafania, jak: organizowanie stalych lub okresowych klasowych konkurséw czytelniczych,
wspolprowadzonych przez ucznidow ,spotkan z ulubiong lekturg” czy ,biesiad literackich” 13-
czacych wspdlne oméwienie przeczytanych tekstow (zwlaszcza dluzszych lektur czytanych
samodzielnie) z zabawami i poczestunkiem, wprowadzenie w klasie zwyczaju codziennego
czytania przez nauczyciela i ucznidw wybranych tekstow sposrod zgromadzonych w zalozonej
biblioteczce klasowej;

odpowiednie przygotowanie uczniéw do lektury poprzez ¢wiczenia wstepne, ktore wywola-
ja w nich aktywno$¢ emocjonalng/intelektualng korzystng dla odbioru tekstu. Cwiczenia te
mogg dotyczy¢ np. przyblizenia zawartej w nim problematyki, omdéwienia konstrukeji $wia-
ta przedstawionego, dyskusji o problemach/wartosciach z lektury, odwotania si¢ do osobistej
wiedzy/do$wiadczen i na tej podstawie zaaranzowanie dziatan dydaktycznych majacych na
celu przygotowanie ucznia do zaangazowanego emocjonalnie i intelektualnie odbioru tekstu,
aby juz w pierwszym kontakcie mlody czytelnik nie byt wobec niego obojetny;

formulowanie nie tylko przez nauczyciela, ale i przez uczniéw pytan do tekstéw literackich.
Odpowiedzi powinny wymagac¢ analizy tekstu, wyciaggania wnioskéw, rozpoznawania zwigz-
kéw przyczynowo-skutkowych, refleksji na temat postaw i zachowania bohateréw oraz wyda-
rzen, stawiania hipotez interpretacyjnych, ktore beda weryfikowane w toku lekcji, wyrazania
wlasnych opinii o przeczytanych tekstach etc.;

przygotowywanie kart pracy do tekstow literackich czytanych podczas lekcji i w domu, za-
wierajacych ¢wiczenia atrakcyjne dla uczniéw (krzyzéwki, rebusy, schematy). Takie zadania
pomagaja uswiadomic¢ uczniom, czy zrozumieli czytany tekst;



wykonywanie takich ¢wiczen, jak:

« identyfikowanie konkretnych informacji dotyczacych np. faktéw, zdarzen;

« okredlanie scenerii opowiadania, czasu, miejsca akcji;

+ identyfikowanie relacji miedzy bohaterami;

« rozpoznawanie przeslania tekstu;

« opisywanie nastroju w tekscie;

 okredlanie, jak autor skonstruowat zakonczenie opowiadania i dlaczego moze ono zaskaki-
wac czytelnika;

« charakteryzowanie bohateréw czytanych tekstow na podstawie bezposrednich opiséw oraz
poprzez wydarzenia, w ktérych biorg udzial;

« przewidywanie zakonczenia/dalszej czgsci tekstu po przeczytaniu fragmentu;

« rozwijanie watkéw pobocznych;

» tworzenie alternatywnych wersji zakonczenia (mobilizuje to uczniéw do uwaznego czyta-
nia lub stuchania);

o poréwnywanie informacji w tekscie i okreslanie ich wagi;

» dostrzeganie tematu lub przeslania tekstu;

» odkrywania zwiazkéw przyczynowo-skutkowych;

 analiza intencji bohaterow;

« funkcjonalna analiza konstrukeji jezykowych i srodkéw stylistycznych w tekscie;

o przeredagowanie fragmentu tekstu (np. zmiana narratora, przeksztalcanie fragmentu nar-
racji na dialog - tak by poglebi¢ zrozumienie kluczowego fragmentu);

» uzasadnianie swojego odczytania przestania tekstu przy pomocy argumentéw wywiedzio-
nych z tekstu.

Po przeczytaniu utworu literackiego nauczyciel powinien poprosi¢, by kazdy uczen napisat

w zeszycie jednozdaniowy komentarz, ocene, interpretacje sytuacji. To proste ¢wiczenie wy-

wola wigksze zaangazowanie uczniow w proces czytania i pozwoli szybko sprawdzi¢ postepy

w rozumieniu tekstu. Jezeli stosowane s3 testy z zadaniami zamknig¢tymi, zestawy powinny

obejmowac takze zadania wielokrotnego wyboru, by uczniowie nie wpadali w nawyk wybie-

rania jednej odpowiedzi.

wychodzenie poza tekst. Kazdy tekst majacy odpowiedni potencjal w zakresie inspirowania

ekspresji werbalnej i pozawerbalnej ucznia moze by¢ pretekstem do aranzowania wielu sytu-

acji dydaktycznych, w ktérych nastepuje zmiana rél: uczen z odbiorcy zmienia si¢ w tworce.

To niezwykle pozyteczna metamorfoza, gdyz pozwala na rozwijanie zaréwno kompetencji od-

biorczych, jak i nadawczych, a nade wszystko aktywizuje ucznia. Uczen-odbiorca powinien

mie¢ $wiadomo$¢ pokory wobec tekstu, ktéry w akcie odbioru zawsze jest ,,ponad” odbior-

ca i ktoremu odbiér musi by¢ wierny (przekroczenie dopuszczalnych granic jest pietnowane

jako odbiér nieuprawniony, nadinterpretacja); uczen-twdrca moze przetamywac te bariery,

odchodzi¢ od tekstu, polemizowaé z nim, tworzy¢ jego warianty alternatywne itp. Najpierw

musi jednak tekst dobrze zrozumie¢, bo zeby cos swiadomie zmienia¢, przeksztalcac, trzeba

to najpierw poznac. Wyjsciem poza tekst moga by¢ dzialania takie, jak: zabawy teatralne (wer-

balne, mimiczne), zamiana rdl gtéwnych bohateréw, kreowanie dziatan mediacyjnych (pro-

by godzenia bohateréw), redukcja/uzupelnianie fabuly, wzbogacanie §wiata przedstawionego

o dodatkowe postacie/rekwizyty, transpozycja pomystu fabularnego do realiéw wspdtczesnych

(tworzenie utwordw alternatywnych), przeksztalcanie moratu (wierszowanie) etc.
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X. PODSUMOWANIE BADANIA UMIEJETNOSCI

JEZYKOWYCH UCZNIOW

Analiza wynikéw badania w obu obszarach pozwolita zwrdci¢ uwage na kilka istotnych kwestii.
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1.

Podstawowym celem wykorzystanych w badaniu zadan byla ocena rozumienia czytanego tek-
stu (a nie umiejetnosci pisania). Odpowiedzi punktowano ze wzgledu na stopien realizacji
polecenia, sens oraz jako$¢ argumentacji, niezaleznie od poprawnosci skladniowej, leksykal-
nej, ortograficznej czy interpunkcyjnej. Wérdéd poprawnych odpowiedzi znalazty si¢ takie, na
podstawie ktérych mozna z duzym prawdopodobienstwem przypuszczad, ze trzecioklasisci
bedacy ich autorami maja klopoty z formutowaniem zdan (np. w aspekcie skltadniowym czy
fleksyjnym) lub techniczne klopoty z pisaniem. Pogtebiona analiza takich odpowiedzi przez
nauczycieli oraz ekspertéw wykazywala jednak, ze dzieci te zrozumialy czytane teksty i s
w stanie przeprowadzi¢ ztozone wnioskowanie lub zinterpretowa¢ cato$ciowo utwor literacki
(z czym nie poradzila sobie czes¢ dzieci piszacych starannie i pelnymi zdaniami, ale nielo-
gicznie lub niedorzecznie). Kieruje to uwage w strone tych ucznidw, ktérzy w praktyce szkol-
nej - jako piszacy krétko, niegramatycznie czy po prostu ,,brzydko” — oceniani sg jako stabi
(psychologowie wyjasniaja to zjawisko za pomoca okreslenia ,efekt aureoli” oznaczajacego
tendencj¢ do automatycznego, pozytywnego lub negatywnego przypisywania okreslonych
wlasciwosci i cech na podstawie pozytywnego lub negatywnego wrazenia lub jednej pozytyw-
nej lub negatywnej wlasciwosci). Zauwazalny w praktyce szkolnej niedostatek zadan spraw-
dzajacych rozumienie tekstu na poziomie ztozonym nie pozwala na ocen¢ umiejetnosci tej
grupy dzieci, ktére w prostych zadaniach polegajacych na przepisywaniu fragmentéw tekstu
lub zapisywaniu prostych zdan, ze wzgledu na niedostateczne opanowanie umiejetnosci pisa-
nia (czy trudniejszej umiejetnosci przepisywania), czgsto doswiadczajg porazki i spotykaja sie
z dezaprobatg nauczyciela, stopniowo nabierajac przekonania o wiasnej niekompetenciji.
Wprowadzenie do nauczania wigkszej liczby zadan polegajacych na wnioskowaniu, interpre-
towaniu, odkrywaniu gléwnej mysli tekstu etc. pozwoli dowarto$ciowac te grupe uczniow.

W kazdym z zadan otwartych (w obu badanych obszarach) okoto 2% trzecioklasistow roz-
wigzujacych test w standardowych warunkach udzielito odpowiedzi, ktére przez sprawdzaja-
cych nauczycieli zostaly ocenione jako ,,nieczytelne”. Biorgc pod uwage fakt, ze prace uczniow
sprawdzane byly zwykle przez nauczycieli pracujacych z klasg przez pelne trzy lata, opisany
fakt mozna uznac za niepokojacy - oznacza on bowiem, ze na etapie ksztalcenia poczatkowe-
go dzieci te nie opanowaly podstawowej kompetencji niezbednej w kolejnych latach nauki.
Uczniowie, ktérych odpowiedzi w wigcej niz jednym zadaniu testowym zostaly uznane za
nieczytelne, powinni zosta¢ otoczeni szczegolng uwaga nauczyciela zaréwno w ostatnich mie-
sigcach nauki w klasie trzeciej, jak i na poczatku klasy czwartej. Diagnoza przyczyn trudnosci
technicznych w pisaniu umozliwi podjecie odpowiednich dziatan stuzgcych poprawie sytuacji
i utatwiajacych dziecku prace w kolejnych klasach.

Cze$¢ ucznidéw na pytania w zadaniach otwartych udzielita odpowiedzi ,,Nie wiem”. Na etapie
gromadzenia wynikow zebrano informacje na ten temat, co pozwolito zauwazy¢ skale opisywa-
nego zjawiska (ok. 0,3%). Mozna tlumaczy¢ samoswiadomoscig uczniéw a takze pozytywna,



cho¢ nieczesto spotykang w szkole, szczeroscig w przyznawaniu sie do wlasnej niewiedzy
(co w procesie dydaktycznym umozliwia uzupelnienie brakujacej wiedzy lub umiejetnosci).
Szczegolowa interpretacja odpowiedzi ,,Nie wiem” wymagataby jednak poglebienia badan
i przeprowadzenia dodatkowych analiz, dlatego w tym miejscu jedynie sygnalizujemy cieka-
w3, z badawczego i dydaktycznego punktu widzenia, kwestie.

4. Zjawiskiem, ktore ujawnilo si¢ przede wszystkim w mediach elektronicznych oraz na forum
internetowym badania, jest powtarzajaca si¢ w kolejnych edycjach OBUT rozbieznos¢ pomie-
dzy oceng trudnosci zadan dokonang przez nauczycieli zaraz po badaniu a rzeczywistymi wy-
nikami uczniéw. Nauczyciele wskazywali na zbyt trudne teksty oraz skomplikowane zadania,
np.: Jezyk polski byt trudny, 2 teksty na myslenie, o zacmieniu storica, doswiadczenie z cieniem,
rysunek tego doswiadczenia i pytania do tego o zacmienie, co krgZy wokot storica (z tekstu), dla-
czego cien jest taki itp. i drugi o krélu, stugach i pytania, np. dlaczego si¢ z kogos wysmiewano,
jaki byt krél itp. Moim zdaniem nic z podstawy programowej typu czesci mowy, typu formy list,
ogloszenie, opowiadanie itp. — nic do dopisywania typu przeciwienistwa, czesci zdania, tylko po
prostu trudny dla logicznie myslgcych dzieci, zwlaszcza ten pierwszy tekst. Obaw tego rodzaju
nie potwierdzily wyniki uczniéw, ktérzy w duzej czeéci poradzili sobie z lekturg tekstéw i roz-
wigzaniem zadan (poprawne rozwigzanie nawet jedynie czesci zadan w wigzce $wiadczy o tym,
ze dziecko przeczytalo tekst i zrozumialo go - choc¢by na prostszym, dostownym poziomie).
Jest to zjawisko obserwowane takze w innych badaniach - w cytowanym juz raporcie z bada-
nia PIRLS 2011 Krzysztof Konarzewski zauwaza: W polskich szkotach dyrektorzy i nauczyciele
nisko oceniajg mozliwosci umystowe swoich uczniow. (...). Tylko 23% naszych nauczycieli jest
zadowolonych ze swoich uczniow, co stawia Polske na 34. pozycji wsréd 45 krajow™.

5. Cho¢badanie OBUT stanowi dla nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej niepowtarzalng okazje
do profesjonalnego (z odniesieniem do wynikéw krajowych) zmierzenia osiagnie¢ poszcze-
gélnych uczniéw oraz calych oddzialéw klasowych, to jednoczesnie nauczycielom bardzo
brakuje wystandaryzowanych, trafnych i rzetelnych narzedzi do prowadzenia samodzielnej
diagnostyki. Jednorazowy pomiar to bowiem za mato do efektywnego wspierania szkolnej
dydaktyki. Nauczycielom potrzebne sg wysokiej jakos$ci narzedzia (np. teksty i zestawy zadan
z instrukcjami stosowania i ustalonymi empirycznie normami osiaggnie¢) — do samodzielnego
wykorzystania w klasach i na tej podstawie okreslania indywidualnych potrzeb uczniéw. Trze-
ba jednakze podkresli¢, ze takie narzedzia musza mie¢ bardzo dobra, potwierdzona w specja-
listycznych badaniach pilotazowych jakos¢.

% K. Konarzewski, Osiggnigcia szkolne polskich trzecioklasistow w perspektywie migdzynarodowej, Warszawa 2012, s. 7.
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PILOTAZ ZADAN DO BADANIA OBUT 2013

Bartosz Kondratek

Zadania wykorzystane w edycji badania OBUT 2013 zostaly poddane wczesniejszemu pilotazowi na
reprezentatywnej probie uczniow klas 4. Pilotaz zostal przeprowadzony na poczatku roku szkolnego,
tak aby ewentualna réznica miedzy poziomem umiejetnosci ucznidéw (czwartoklasistéw), ktérzy roz-
wigzywali zadania podczas badan pilotazowych, a poziomem umiejetnosci uczniéow klasy 3 podcho-
dzacych pod koniec roku szkolnego do badania OBUT byta jak najmniejsza.

Jednostka losowania uczniéw do badan pilotazowych byta szkola, przy czym w szkotach, w ktérych
znajdowaly si¢ wiecej niz dwa oddzialy klas 4, badaniu poddano tylko dwa oddzialy, tak aby zwigkszy¢
zroznicowanie miedzyszkolne uczniéw w probie. Zastosowano warstwowanie ze wzgledu na wielkos¢
miejscowosci (cztery kategorie wielkosci miejscowosci wykorzystywane podczas raportowania wyni-
kéw badania OBUT) oraz ze wzgledu na liczbe oddzialéw klas 4 (szkoty z jednym oddzialem klas 4
oraz szkoly z wigkszg liczba oddziatow klas 4). Szkoty byly losowane z prawdopodobienstwem pro-
porcjonalnym do liczby uczniéw klas 4 w danej szkole. Lacznie przebadano 1871 ucznidéw z 67 szkol.
Badaniu pilotazowemu poddano znacznie wigkszg liczbe zadan, niz ich wykorzystano w OBUT 2013,
tak aby z mozliwie duzej puli wybra¢ do badania wlasciwego zadania najlepsze pod wzgledem tre-
$ciowym oraz psychometrycznym. Zadan z zakresu czytania przebadano tacznie 97, a zadan mate-
matycznych 117. Przetestowanie tak duzej liczby zadan wymagalo zastosowania takiego schematu
zbierania danych, zgodnie z ktérym kazdy uczen z wylosowanej proby rozwigzywat tylko czes¢ zadan
z ich ogdlnej liczby. Z perspektywy pojedynczego ucznia badanie pilotazowe mialo podobny przebieg
jak wlasciwe badanie OBUT - uczen rozwigzywal jeden zestaw zadan sprawdzajacy poziom czytania
oraz jeden zestaw zadan matematycznych. Liczba zadan rozwigzywanych przez ucznia w pilotazu byta
zblizona do tej, jaka zastosowano w OBUT.

Dla kazdego przedmiotu pilotowane zadania podzielono na 12 roztacznych blokéw A-L liczacych od
8 do 13 zadan. Zestaw zadan rozwigzywany przez ucznia powstal przez polaczenie ze sobg dwdch
blokéw zadan, przy czym faczono ze sobg bloki zadan w zeszyty tak, aby powstaly zestaw byt zr6zni-
cowany tresciowo. Aby uzyskac¢ informacj¢ pozwalajaca na poréwnanie wlasciwosci wszystkich zadan
na wspolnej skali, konieczne bylo odpowiednie ,,zakotwiczenie” wynikéw, co osiggnigto przez utwo-
rzenie ze wspomnianych blokéw zadan 18 zeszytéw testowych w sposéb przedstawiony w Tabeli 1.
Wida¢ w niej, ze kazdy z 12 blokéw zadan wystepowal w trzech réznych zestawach w réznym sa-
siedztwie, a sposob rozmieszczenia blokow w zestawach byt taki, Zzeby miedzy wszystkimi zadaniami
z danego przedmiotu istnialo kilka ,,potaczen”. Na przykfad blok ,,A” z blokiem ,,C” jest polaczony
poprzez blok ,,B” wystepujacy jednoczesnie w zestawach 1 oraz 2. Kazdy blok zadan (a zatem kazde
z pilotowanych zadan) zostal rozwigzany przez 306-317 ucznidw.

Zebranie odpowiedzi na pilotowane zadania w schemacie przedstawionym w Tabeli 1. umozliwilo
dopasowanie do danych modelu IRT (Item Response Theory), opisujacego wlasciwosci wszystkich za-
dan na wspolnej skali. Dzieki temu mozliwe bylo poréwnanie jakosci wszystkich zadan niezaleznie
od tego, w jakim zeszycie si¢ znajdowaty. Dodatkowo, przy wykorzystaniu parametréw zadan modelu
IRT, mozliwe jest oszacowanie wlasciwosci psychometrycznych zestawu powstalego przez polaczenie
ze soba zadan w dowolnej konfiguracji.
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Konstruujac na podstawie zebranej informacji zestawy zadan do badania OBUT 2013, kierowano si¢
zalozeniami tre§ciowymi oraz dwoma przestankami psychometrycznymi - dazono do uzyskania testu
o jak najwiekszej przewidywanej rzetelnosci oraz o przecietnej tatwosci. Przewidywana na podstawie
pilotazu fatwos¢ i rzetelno$¢ wyniosta odpowiednio: 52,3% oraz 0,83 dla testu czytania oraz 52,5%
i 0,79 dla testu matematycznego. Natomiast uzyskana w badaniu OBUT 2013 fatwo$¢ i rzetelnos¢
zestawu zadan badajacych umiejetnos¢ czytania wyniosta odpowiednio: 64,6% oraz 0,79, a zestawu
zadan badajacych umiejetnosci matematyczne: 59,0% oraz 0,84. Przewidywana rzetelnos$¢ w pilotazu
byla nieznacznie zanizona dla matematyki i nieznacznie zawyzona dla czytania, ogélnie mozna uznac,
ze oszacowanie rzetelnosci w pilotazu dalo dobrg prognoze dla wlasciwego badania. Latwos¢ ,,pilota-
zowa’ okazala si¢ natomiast nizsza niz faktyczna. Réznica w fatwosci oznacza, ze uczniowie bioracy
udzial w badaniu OBUT 2013 poradzili sobie z zadaniami lepiej od kolegéw i kolezanek z rocznika
wyzszego na poczatku klasy czwartej — prawdopodobnym wyjasnieniem moze by¢ réznica w pozio-
mie motywacji uczniéw w pilotazu i podczas badania OBUT.

Tabela 1. Schemat rozdzialu blokéw zadan na zeszyty testowe w pilotazu zadan do badania OBUT 2013

wraz z liczbg przebadanych uczniéw.

blok zadan uczniow na
zesyt A B |C|D|IE|F|G|H]|I]|J|K|L zeszyt
1 X X 102
2 X X 103
3 X X 107
4 X X 104
5 X X 104
6 X X 104
7 X X 106
8 X X 108
9 X X 103
10 X X 102
11 X X 108
12 X X 102
13 X X 103
14 X X 101
15 X X 105
16 X X 101
17 X X 105
18 X X 103
uczniéw na blok | 307 | 306 | 315 | 312 | 313 | 311 | 313 | 315 | 316 | 306 | 315 | 313 1871
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ZALACZNIKI

1. Struktura zestawu zadan z matematyki OBUT 2013

z zasadami punktowania zadan

NE . Obszar . Zapiszp odstalwy P f‘ogramowej . Ogolne zasady
zadania badanvch Rodzaj *cele ksztalcenia ogélnego Liczba .
acanyc i * i o koniec klasy IIT unktow | PreyZnawama
vl | o | e zadania wymagania szczegblowe na y p -
szkoly podstawowe;j
la | la | sprawno$¢ ra- typowe *umiejetnos$ci  wykorzystywania posiadanych | 0-1 1 pkt za poprawnie
chunkowa wiadomosci podczas wykonywania zadan i roz- wpisang cyfre
wigzywania problemow; M1:8
**dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100 (bez al- M2:8
gorytméw dziatan pisemnych); sprawdza wyniki
odejmowania za pomocg dodawania;
1b | 1b | sprawno$c ra- typowe *umiejetnos$ci  wykorzystywania posiadanych | 0-1 1 pkt za poprawnie
chunkowa wiadomosci podczas wykonywania zadan i roz- wpisane cyfry w oba
wigzywania probleméw; okienka
**dodaje i odejmuje liczby w zakresie 100 (bez al- Ml:2i4
gorytmoéw dzialan pisemnych); sprawdza wyniki M2:3i3
odejmowania za pomoca dodawania;
2 2 | sprawnos¢ ra- nietypowe | *umiejetnoéci wykorzystywania posiadanych | 0-1 1 pkt za poprawna
chunkowa wiadomosci podczas wykonywania zadan i roz- odpowiedz
wigzywania probleméw; z dzialaniem lub bez
**podaje z pamigci iloczyny w zakresie tabliczki MI: 51
mnozenia; sprawdza wyniki dzielenia za pomoca M2:51
mnozenia;
**zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie
1.000
3 3 | sprawnos¢ ra- typowe *umiejetnosci  wykorzystywania posiadanych | 0-1 1 pkt za poprawna
chunkowa wiadomosci podczas wykonywania zadan i roz- odpowiedz
wigzywania probleméw; z dzialaniem lub bez
**podaje z pamigci iloczyny w zakresie tabliczki MI: 8
mnozenia; sprawdza wyniki dzielenia za pomoca M2:8
mnozenia;
**zapisuje cyframi i odczytuje liczby w zakresie
1.000
4 6 | rozwigzywanie typowe *umiejetnosci  wykorzystywania posiadanych | 0-1 1 pkt za zaznaczenie
zadan teksto- wiadomosci podczas wykonywania zadan i roz- poprawnej odpowiedzi
wych wigzywania problemow; M1: D (w czwartek)
**rozwigzuje zadania tekstowe wymagajace wy- M2: A (w czwartek)
konania jednego dziatania
**wykonuje obliczenia kalendarzowe w sytu-
acjach zyciowych
5 4 | rozwigzywanie typowe *umiejetnoéci wykorzystywania posiadanych wia- 0-1 1 pkt za poprawna
zadan tekstowych domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy- odpowiedz bez wzgledu
wania problemdw; na miana
**rozwigzuje zadania tekstowe wymagajace wyko- M1: 4 (w kazdym
nania jednego dziatania z trzech okienek)
** rozpoznaje i nazywa kota, kwadraty, prostokaty M2: 4 (w kazdym
i trjkaty; z trzech okienek)
**oblicza obwody trojkatow, kwadratéw i prosto-
katow (w centymetrach);
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zadania

M1

M2

Obszar
badanych
umiejetnosci

Rodzaj
zadania

Zapis z podstawy programowej

*cele ksztalcenia ogdlnego

**wymagania szczeg6towe na koniec klasy IIT
szkoly podstawowej

Liczba
punktéw

Ogolne zasady
przyznawania
punktéw

rozwigzywanie
zadan tekstowych

nietypowe

*umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy-
wania problemdw;

**rozwigzuje zadania tekstowe wymagajace wyko-
nania jednego dziatania

**rozpoznaje i nazywa kota, kwadraty, prostokaty
i trojkaty (réwniez nietypowe, polozone w rozny
sposob oraz w sytuacji, gdy figury zachodza na
siebie;

**oblicza obwody tréjkatow, kwadratéw i prosto-
katéw (w centymetrach);

0-1

1 pkt za poprawna
odpowiedz bez wzgledu
na miana

Ml: 12

M2:16

rozwigzywanie
zadan tekstowych

nietypowe

*umiejetnoéci wykorzystywania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy-
wania problemow;

**rozwiazuje zadania tekstowe wymagajace wyko-
nania jednego dziatania ;

**mierzy i zapisuje wynik pomiaru dtugosci, sze-
rokosci i wysokosci przedmiotow oraz odleglosci;
postuguje sie jednostkami: milimetr, centymetr,
metr; wykonuje fatwe obliczenia dotyczace tych
miar (bez zamiany jednostek i wyrazen dwumia-
nowanych w obliczeniach formalnych); uzywa
pojecia kilometr w sytuacjach zyciowych, np. je-
chali$my autobusem 27 kilometréw (bez zamiany
na metry);

1 pkt za poprawng
odpowiedz bez wzgledu
na miana

M1: 28

M2: 14

10

rozwigzywanie
zadan tekstowych

nietypowe

*umiejetnoé¢ korzystania z podstawowych narze-
dzi matematyki w Zyciu codziennym oraz prowa-
dzenia elementarnych rozumowan matematycz-
nych;

*umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy-
wania problemow;

**wazy przedmioty, uzywajac okreslen: kilogram,
pot kilograma, dekagram, gram; wykonuje tatwe
obliczenia, uzywajac tych miar (bez zamiany jed-
nostek i bez wyrazen dwumianowanych w oblicze-
niach formalnych);

1 pkt za zaznaczenie
poprawnej odpowiedzi
M1: D (13)

M2: C (11)

rozwigzywanie
zadan tekstowych

nietypowe

*umiejetnos¢ korzystania z podstawowych narze-
dzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowa-
dzenia elementarnych rozumowan matematycz-
nych;

*umiejetnoéci wykorzystywania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy-
wania problemdw;

0-1

1 pkt za poprawng
odpowiedz

M1:7

M2:6

10

rozwigzywanie
zadan tekstowych

nietypowe

*umiejetno$¢ korzystania z podstawowych narze-
dzi matematyki w zyciu codziennym oraz prowa-
dzenia elementarnych rozumowan matematycz-
nych;

*umiejetnoéci wykorzystywania posiadanych wia-
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy-
wania problemow;

* *postuguje si¢ jednostkami: milimetr, centymetr,
metr; wykonuje tatwe obliczenia dotyczace tych
miar;

1 pkt za zaznaczenie
poprawnej odpowiedzi
M1: C(25)

M2: C (24)
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Nr

Zapis z podstawy programowej

zadania Obszar Rodzaj *cele ksztalcenia ogdlnego Liczba Ogélne zasafiy
badanych : o . " Koniec Klasv ITI nktow | Przyznawania
il o e s zadania wymagania szczeglowe na koniec klasy punktéw S
szkoly podstawowej
11 | 11 | rozwigzywanie nietypowe | *umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wia- 0-1 1 pkt za zaznaczenie
zadan tekstowych domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy- poprawnej odpowiedzi
wania problemdw; MI: B (motocykl)
M2: C (motocykl)

12 | 12 | czytanie tekstow | typowe *umiejetno$ci wykorzystywania posiadanych wia- 0-1 1 pkt za poprawng
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy- odpowiedz
wania problemow; M1:10.45
**postuguje sie pojeciami: godzina, pot godziny, M2:11.45
kwadrans, minuta; wykonuje proste obliczenia ze-
garowe (pelne godziny);

13 | 13 | czytanie tekstow | typowe *umiejetnoéci wykorzystywania posiadanych wia- 0-1 1 pkt za poprawng
domosci podczas wykonywania zadan i rozwigzy- odpowiedz bez wzgledu
wania problemdw; na miana
**postuguje sie pojeciami: godzina, pét godziny, MI1: 10
kwadrans, minuta; wykonuje proste obliczenia ze- M2: 10
garowe (pelne godziny);

14 | 14 | czytanie tekstow | nietypowe | *umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wia- 0-2 2 pkt za poprawnie
domoéci podczas wykonywania zadan i rozwiazy- wypelniong tabele
wania problemow; 1 pkt za tabele wypel-
**postuguje sie pojeciami: godzina, p6t godziny, niong
kwadrans, minuta; wykonuje proste obliczenia ze- z jednym btedem
garowe (pelne godziny); Ml:

2 wiersz tabeli: Oskar
3 wiersz tabeli: 58

4 wiersz tabeli: Franek
5 wiersz tabeli: 40

6 wiersz tabeli: Wojtek
M2:

2 wiersz tabeli: Dorota
3 wiersz tabeli: 58

4 wiersz tabeli: Asia

5 wiersz tabeli: 40

6 wiersz tabeli: Kasia

15 | 15 | czytanie tekstéw | typowe *umiejetno$ci wykorzystywania posiadanych wia- 0-1 1 pkt za odpowiedz
domosci podczas wykonywania zadan rozwigzy- bedaca konsekwencja
wania problemow; poprawnego wniosko-
**poréwnuje dowolne dwie liczby w zakresie 1.000; wania z wypelnienia

(poprawnego albo nie)
tabeli
z zadaniu 14.

16 | 16 | czytanie tekstow | typowe *umiejetnoéci wykorzystywania posiadanych wia- 0-1 1 pkt za odpowiedz
domosci podczas wykonywania zadan rozwigzy- bedaca konsekwencja
wania probleméw; poprawnego wniosko-
**rozwigzuje zadania tekstowe wymagajace wy- wania z wypelnienia
konania jednego dzialania (w tym zadania na (poprawnego albo nie)
poréwnywanie réznicowe, ale bez poréwnywania tabeli
ilorazowego); z zadaniu 14.
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2. Struktura zestawu zadan z jezyka polskiego OBUT 2013
z zasadami punktowania zadan

Tekst nieliteracki Zacémienie Storica w twoim domu

Nr Obszar Liczb
zadania | badanych Cobada |, . d . 1crzlka Oeél d . Kté
e zadanie apis z podstawy programowej | punk- golne zasady przyznawania punktéw
P1 | P2 e tow
nosci
Do najwazniejszych umiejetno-
§ci zdobywanych przez ucznia
w trakcie ksztalcenia ogdlnego
w szkole podstawowej nalezy czy-
tanie — rozumiane zaréwno jako
1.8 1 9-16 prosta czynnos¢, jako umiejetnosé
rozumienia, wykorzystywania
i przetwarzania tekstow w zakresie
umozliwiajacym zdobywanie wie-
dzy, rozwdj emocjonalny, intelek-
tualny i moralny oraz uczestnic-
two w zyciu spoleczenistwa.
umiejetnos¢ 1.1.c Uczen wyszukuje w tekécie| 0-1 |1 pkt - Uczen przepisat 1. lub 2. zdanie lub frag-
1 9 wyszukiwania | potrzebne informacje ment jednego z nich
informacji
w tekscie
umiejetnos¢ 1.1.c Uczen wyszukuje w tekécie| 0-1 |1 pkt — wybrana poprawna odpowiedz
2 | 10 wyszukiwania | potrzebne informacje C (Ksigzyc krazy wokot Ziemi)
informacji
w tekscie
umiejetnos¢ 1.1.b. Uczen czyta i rozumie tek- | 0-2 | 2 pkt - odpowiedZ pelna - uczen podat co naj-
wnioskowania | sty przeznaczone dla dzieci na mniej dwie przestanki z ponizszej listy:
na podstawie |1 etapie edukacyjnym i wyciaga « rzadkos$¢ wystepowania zjawiska - od dwdch
przestanek z nich wnioski do pigciu razy w roku
3111 zawartych « bycie w odpowiednim miejscu na kuli ziemskiej
S w tekécie « bycie we wlasciwym czasie
§ « dobra pogoda
o} 1 pkt - odpowiedz czeéciowa - uczen podat jed-
%:) ng przestanke z listy
; umiejetnos¢ 1.1.b. Uczen czyta i rozumie tek- |  0-1 | 1 pkt — uczen uzasadnia polozenie przedmiotéw,
2 wnioskowania | sty przeznaczone dla dzieci na to znaczy odpowiedz zawiera co najmniej jedna
2 na podstawie | I etapie edukacyjnym i wyciaga z przestanek:
4 | 12 - przestanek z nich wnioski « zeby mniejsza kulka rzucila cien na wigksza
E zawartych « ustawienie w jednej linii Stonica, Ksiezyca,
3 w tekscie Ziemi (kulki symbolizujg ciala niebieskie)
« zeby Ksiezyc zaslonil Stonce
umiejetnos¢ 1.1.c Uczen wyszukuje w tekécie| 0-1 |1 pkt — wybrana poprawna odpowiedz
5 | 13 wyszukiwania | potrzebne informacje D (Oswietlenie mniejszej kulki latarka)
informacji
w tekscie
umiejetnos¢ 1.1.c Uczen wyszukuje w tekécie| 0-1 |1pkt. - uczen podaje etapy dos$wiadczenia
6 | 14 wyszukiwania | potrzebne informacje w nastepujacej kolejnosci: 3, 1, 2, 4
informacji
w tekscie
umiejetnos¢ 1.1.b. Uczen czyta i rozumie tek- |  0-1 |1 pkt — uczen wyjasnia, czy mozna przeprowa-
wnioskowania |sty przeznaczone dla dzieci na dzi¢ to doswiadczenie bez uzycia plasteliny, od-
na podstawie | I etapie edukacyjnym i wyciaga powiedz moze by¢ TAK lub NIE, ale musi mie¢
przestanek z nich wnioski logiczne uzasadnienie
zawartych o OdpowiedZ TAK i uzasadnienie, Ze plastelina
7 |15 w tekscie jest tylko materialem do wykonania modelu
lub kulki mogg by¢ z innego materiatu
LUB
o Odpowiedz NIE z wyjaénieniem, ze tego kon-
kretnego doswiadczenia nie udaloby sie wyko-
na¢, bo innych od plastelinowych kulek nie ma
umiejetnos¢ 1.2.a. Uczen odczytuje uprosz- 0-1 |1 pkt - wybrana poprawna odpowiedz
rozpoznawania | czone rysunki, piktogramy, D (Wyjaénienie zjawiska obserwowanego pod-
8 | 16 funkeji znaki informacyjne i napisy czas doswiadczenia)
elementow
tekstu
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Tekst literacki Przyjecie w zamku

Nr Obszar Liczba
zadania | badanych Co bada . . Ogolne zasady przyzna-
. . . Zapis z podstawy programowej punk- . ,
p1 | P2 umu?]?t- zadanie . wania punktéw
nosci
Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych
przez ucznia w trakcie ksztalcenia ogdlnego
w szkole podstawowej nalezy czytanie — rozumia-
ne zaré6wno jako prosta czynno$¢, jako umiejet-
9-16 | 1-8 noé¢ rozumienia, wykorzystywania i przetwarza-
nia tekstow w zakresie umozliwiajagcym zdoby-
wanie wiedzy, rozwdj emocjonalny, intelektualny
i moralny oraz uczestnictwo w zyciu spoleczen-
stwa.
umiejetnoéé 1.2. Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury. | 0-1 1 pkt - wybrana popraw-
wnioskowania na odpowiedz
na podstawie A (Chcial wyprébowac
9 1
przestanek poddanych)
zawartych
w tekscie
umiejetnoéé 1.2.Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury. | 0-1 1 pkt — wybrane wszyst-
wyszukiwania kie poprawne odpowiedzi
informacji 1,41 5 (Obietnica niespo-
10 2 s .
dzianki, Zaproszenie na
przyjecie, Prosba o przy-
stuge)
S umiejetnoéé 1.2. Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury. | 0-1 1 pkt - wybrana popraw-
11 3 é wyszukiwania na odpowiedz
5 informacji B (Czytal ogloszenie kilka
= razy)
;% umiejetnoéé 1.2. Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury. | 0-1 1 pkt - uczen wskazuje, ze
1‘4: wnioskowania ksigze chcial poddanych
12 4 5 na podstawie poddac¢ probie
= przestanek
o zawartych
w tekscie
umiejetnoéé 1.2. Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury. | 0-1 1 pkt - uczen wskazuje
13 5 interpretowania przyczyne drwin
tekstu
umiejetnoéé 1.2. Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury. |0-2 2 pkt. — uczen identyfiku-
interpretowania je dwie grupy poddanych:
tekstu cieszacych sie oraz zlosz-
14 6 czacych sig
1 pkt — uczen identyfikuje
jednag grupe poddanych:
cieszacych si¢ lub zlosz-
czacych sig.
umiejetnosé 1.2. Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury. |0-1 1 pkt - wybrana popraw-
interpretowania na odpowiedz
15 7 tekstu D (Ksigze kazdego spra-
wiedliwie obdarowal zlo-
tem)
umiejetnosé 1.2. Uczen analizuje i interpretuje teksty kultury. |0-1 1 pkt - wybrane obie po-
interpretowania prawne odpowiedzi 1 i 3
16 8 .
tekstu (Byl madry, Byl sprawie-
dliwy)
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INSTRUKCJA

Czytaj uwaznie wszystkie teksty 1 zadania.
Rozwiazania zapisuj dlugopisem albo piorem.

Nie uzywaj korektora. Pomytki przekresla;.

W niektorych zadaniach podane sa cztery odpowiedzi do wyboru: A, B, C i D.

W kazdym z tych zadan zaznacz kotkiem litere przy dobrej odpowiedzi,
na przyktad:

A 12 B. 24 @36 D. 48

Jesli si¢ pomylisz, przekresl bigdne zaznaczenie 1 zaznacz kotkiem dobra
odpowiedz, na przyktad:

A. 12 24 @36 D. 48

Pozostale zadania rozwiaz zgodnie z poleceniami. Rozwiazania zapisz
starannie 1 czytelnie na zielonych polach.

Na kazdej stronie znajduja si¢ kratki, gdzie mozesz wykona¢ potrzebne
obliczenia, rysunki.

Pracuj samodzielnie. Twoi sasiedzi maja inne zestawy zadan.
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1. W kazde okienko wpisz taka cyfre, aby wynik
byl poprawny.

a) 96-2 =68 b) 6+7 =100

2. Jaka liczba jest trzy razy wigksza od siedemnastu?

3. Podaj wynik dzielenia liczby czterdziesci osiem
przez szes¢.

4. Tomek zostal zaszczepiony we wtorek. Do kontroli ma zgtosi¢ si¢ po dwoch tygodniach
1 dwoch dniach. W jakim dniu tygodnia powinien p6j$¢ na kontrolng wizytg?

A. w poniedziatek B. we wtorek

C. wsrode D. w czwartek

5. Dorota narysowata prostokat, o wymiarach takich, jakie podano na rysunku ponizej. Ania
narysowala trojkat o takim samym obwodzie jak prostokat. Trojkat narysowany przez Anig
miat wszystkie boki tej samej dhugosci. W zielone pola wpisz dlugosci bokow tego trojkata.

1 cm

5 cm

6. Z prostokata, o wymiarach takich jak podano na rysunku ponizej, Marcin jednym cigciem
nozyczek odciat kwadrat. Jaki obwdd ma ten odcigty kwadrat?

3cm

8 cm



7.

10.

11.

Przy wyjezdzie z Radomia w strong Itzy na drodze
prowadzacej przez Skaryszew stala tablica:

Skaryszew 14 km

lfza 42 km

Ile kilometréw jest ze Skaryszewa do Itzy?

Do stolowki zakupiono szes¢ 1 pot kilograma
herbaty pakowanej w paczki po pot kilograma.
Ile paczek herbaty zakupiono do stotowki?

A. 6 B.7 C.12 D. 13

Stolarz zamontowatl w szafie szes¢ pionowych
przegrod. Na ile czgsci stolarz podzielit wngtrze
szafy?

Matgosia ma dwie stomki. Kazda z nich ma
dlugo$¢ 14 cm. Matgosia wsungta jedna stomke

w druga na glgbokos¢ 3 cm, tworzac z nich nowa
dluga stomke. Ile centymetréw ma ta nowa stomka?

A. 17 B.22 C.25 D. 28

Droga jedzie pig¢ pojazdow jeden za drugim.
Samochdd osobowy jedzie tuz przed cigzarowka.
Motocykl jedzie tuz przed samochodem
dostawczym. Autobus jedzie tuz przed
samochodem osobowym, a na koncu jedzie
cigzarowka.

Ktoéry z pojazdoéw jedzie pierwszy?

A. osobowy B. motocykl

C. dostawczy D. autobus
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Przeczytaj tekst.

W marszobiegu uczestniczylo siedmiu chtopcow. Wystartowali o godzinie 10:00.
Franek pokonal tras¢ w pot godziny, a Bartek przybiegt 10 minut po Franku. Oskar przebyt trasg
w trzy kwadranse. Adam dotart do mety kwadrans pdzniej niz Jasiek, a Wojtek przybiegt na metg
ostatni. Czasy przebycia trasy przez zawodnikéw zapisywano w tabeli.

Na podstawie tekstu rozwiqz zadania od 12. do 16.

12. O ktorej godzinie dotart do mety Oskar?

13. O 10.20 zaczat padac deszcz i padatl do konca
marszobiegu. Ile czasu Franek biegt w deszczu?

14. Uzupelnij wszystkie puste miejsca w tabeli.

Zonoodmik Cano marozsbiogu,
Maidk 50 mina
45 it
Adam,

sl godaimy

1 godzima
Jaorek 43 mamaly

15. Ilu zawodnikéw pokonato tras¢ szybciej niz Oskar?

16. Ile minut wezesniej niz Wojtek przybiegt Jasiek?
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INSTRUKCJA

Czytaj uwaznie teksty 1 zadania.
Rozwiazania zapisuj dlugopisem albo piorem.
W trakcie rozwigzywania zadan wracaj do przeczytanego tekstu.

Nie uzywaj korektora. Pomylki przekresla;.

W niektorych zadaniach podane sa cztery odpowiedzi do wyboru: A, B, C, D.

W takich zadaniach zaznacz kotkiem literg przy dobrej odpowiedzi,
na przyktad:

A. tutaj B. tam @gdzieé D. nigdzie

Jesli si¢ pomylisz, przekresl zaznaczenie 1 zaznacz kotkiem dobra odpowiedz,

na przyktad:
A. tutaj tam @gdzieé D. nigdzie

Pozostate zadania rozwiaz zgodnie z poleceniami. Rozwiazania starannie
zapisz w wyznaczonych miejscach.

Pracuj samodzielnie. Twoi sasiedzi maja inne zestawy zadan.

KAPITAL LUDZK |BE B 5. e
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Przeczytaj uwaznie tekst.

ZACMIENIE SEONCA W TWOIM DOMU

Uktad Stoneczny sktada si¢ ze Stonca i zwiazanych z nim ciat niebieskich, do ktorych naleza Zie-
mia i Ksiezyc. Planety, w tym takze Ziemia, kraza wokot Stonca, a wokét Ziemi krazy Ksigzyc.

Zac¢mienie Stonca powstaje, gdy Stonce, Ksigzyc i Ziemia ustawia si¢ w jednej linii. Wtedy Ksig-
zyc przestania nam Stonce. Zjawisko to wystepuje od dwoch do pigeciu razy w roku, ale wcale nie
jest tak tatwo je zaobserwowac - trzeba by¢ w odpowiednim miejscu kuli ziemskiej we wiasciwym
czasie, musi by¢ takze dobra pogoda. Mozesz jednak we wlasnym domu przeprowadzi¢ proste do-
swiadczenie, ktore pokaze, co to jest i jak wyglada za¢mienie Stonca.

Doswiadczenie powinno si¢ wykonywac¢ w ciemnos$ci — poczekaj wigc do wieczora lub szczelnie
zaston okno. Beda ci potrzebne nastgpujace materialy: pojemnik z piaskiem, plastelina, dwa cienkie
patyczki i latarka.

1. Ulep z plasteliny dwie kule — jedna wielkosci matej §liwki, druga — duzego jablka.

2. Umies$¢ kule na patyczkach i wbij je w wilgotny piasek tak, jak pokazano na rysunku 1.
3. Ustaw latarke za mata kulka w miejscu Stonca.

4. Wilacz latarke.

RYSUNEK 1.
Slonce Ksigzyc Ziemia

\ |

RYSUNEK 2.

punkt obserwacyjny A




Co si¢ dzieje?
Cien rzucany przez Ksigzyc na Ziemi¢ wskazuje obszar, z ktorego w tym
momencie nie wida¢ Stonca, mimo ze jest dzien.

Dlaczego?
Ksigzyc zastania Stonce obserwatorowi stojacemu w zacienionym punkcie A.

Na podstawie przeczytanego tekstu wykonaj zadania od 1. do 8.

1. Przepisz z tekstu zdanie, z ktéorego wynika, ze w Ukladzie Stonecznym oprocz Stonca,
Ziemi i Ksigzyca sg inne ciala niebieskie.

2. Co wokol czego krazy w Ukladzie Slonecznym?

A.

B
C.
D

Planety kraza wokot siebie.

. Ziemia krazy wokol Ksigzyca.

Ksigzyc krazy wokoét Ziemi.

. Stonce krazy wokot Ziemi.

3. Dlaczego trudno jest zaobserwowac prawdziwe zaémienie Slonca? Podaj dwie przyczyny.

5. Ktéry etap doSwiadczenia musi by¢ przeprowadzony w ciemnosci?

A.

Ulepienie z plasteliny dwoéch kulek.

B. Umieszczenie kulek na patyczkach.
C.
D. Oswietlenie mniejszej kulki latarka.

Umieszczenie latarki za wigksza kulka.
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6. Etapy doSwiadczenia zostaly pomieszane. Wpisz przy nich wlasciwe numery.
Pierwszy etap ma juz numer 1.
Oswietlenie mniejszej kulki latarka.
1 Ulepienie z plasteliny dwoch kulek.
Umieszczenie kulek na patyczkach.

Obserwacja cienia na wigkszej kulce.

7. Czy mozna przeprowadzi¢ opisane doSwiadczenie bez plasteliny? Uzasadnij odpowiedz.

8. Co znajduje si¢ w ramkach zamalowanych na zielono?

Opis kolejnych etapow doswiadczenia.
Spis rzeczy potrzebnych do wykonania doswiadczenia.

Opis tego, co stato si¢ przed doswiadczeniem.

onw >

Wyjasnienie zjawiska obserwowanego podczas do§wiadczenia.
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Jezeli rozwigzale$ zadania do tekstu Zaémienie Slonca,
przewro6¢ kartke na druga strong.
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Przeczytaj uwaznie tekst.

PRZYJECIE W ZAMKU

Glos ksiazgcego herolda, ktory odczytywal na placu ogloszenie, obudzil wie§ polozona
u podndza zamku.

»Nasz umitowany pan zaprasza wszystkich swoich dobrych i wiernych poddanych do udziatu
w przyjeciu wydanym z okazji swoich urodzin. Kazdy otrzyma mila niespodziankg. Pan prosi jed-
nak wszystkich o mata przystuge: osoby, ktore wezma udzial w przyjgciu, niech przyniosa ze soba
trochg wody, aby uzupetni¢ konczace si¢ rezerwy zamkowe...”

Herold powtorzy? kilkakrotnie to ogloszenie, potem odwrocit sig i pod eskorta strazy powrocit
do zamku. Mieszkancy wsi w r6zny sposob reagowali na zaproszenie.

— Oh! To zawsze ten sam tyran! Ma wystarczajaco wielu stuzacych, by uzupemi¢ zbiornik...
Ja zaniosg szklank¢ wody i to wystarczy!

— Alez nie! Byl zawsze dobry i szczodry! Ja przyniosg barytke!

— Aja... naparstek wody!

— Ja beczke!

Rano, w dniu przyjecia, mozna bylo zobaczy¢ dziwny orszak zdazajacy do zamku. Niektorzy
pchali z wysitkiem potezne beczki lub niesli, sapiac, wielkie wiadra petne wody. Inni, wySmiewajac
si¢ z nich, niesli mate karafki albo szklanki na tacy. Orszak ten wszedl na podworzec zamkowy.
Tam kazdy wylewat do duzego zbiornika wodg ze swojego naczynia, ustawiat je w kacie i podazat
do sali bankietowe;.

Swietne dania i napoje, tance i $piewy przeplataly si¢ bez przerwy. Wreszcie pod wieczér pan
zamku podzigkowat wszystkim w uprzejmych stowach za przybycie i powrocit do swych komnat.

— A przyrzeczona niespodzianka? — szemrali niektorzy rozczarowani i niezadowoleni.

Innych przepetniata rado$é:

— Nasz pan zorganizowat dla nas wspaniata uroczysto$¢! — mowili.

Kazdy przed powrotem do domu udat si¢ po swoj pojemnik. Daty si¢ stysze¢ krzyki, ktore
gwaltownie si¢ nasilaty. Byly to okrzyki radosci i ztosci.

Pojemniki zostaty napetnione az po brzegi ztotymi monetami!

Na podstawie: Bruno Ferrero, Przyjecie na zamku, [w:] Spiew polnego Swierszcza, Warszawa 1998.




Na podstawie przeczytanego tekstu wykonaj zadania od 9. do 16.

9. Po co ksiaze zorganizowal przyjecie?

Chciat wyprobowac¢ poddanych.
Chcial pochwali¢ si¢ swoim bogactwem.
Chciat napelni¢ woda zamkowy zbiornik.

0w

Chciat dosta¢ urodzinowe prezenty.

10. Co bylo w ogloszeniu herolda?
Zaznacz wszystkie poprawne odpowiedzi.

L1 Obietnica niespodzianki.

1 Przypomnienie o obowiazkach.
] Grozba kary.

[l Zaproszenie na przyjecie.

1 Prosba o przystuge.

11. Co zrobil herold, zeby ogloszenie ustyszeli wszyscy mieszkancy wioski?

A. Czytal ogloszenie ze wzgorza.

B. Czytal ogloszenie kilka razy.

C. Cgzytat ogloszenie przez specjalna tubg.

D. Czytal ogloszenie osobno kazdemu poddanemu.

12. Dlaczego ksiaze nie okreslil dokladnie, ile kazdy poddany ma przynie$¢ wody?
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14. Po przyjeciu poddani poszli po swoje naczynia. Wkrotce rozlegly si¢ stamtad
okrzyki radosci i zlosci. Kto krzyczal z radoSci, a kto ze zlos$ci?

15. Jaka niespodzianke ksigze zrobil swoim poddanym?

Ksiaze zaprosit na przyjecie wszystkich mieszkancow.
Ksiaze sam przygotowat §wietne dania i napoje.
Ksiaze wyszedt z przyjecia przed jego zakonczeniem.

S0 w»

Ksiaze¢ kazdego sprawiedliwie obdarowal ztotem.

16. Co mozna powiedzie¢ o ksigciu na podstawie tej historii?

Zaznacz wszystkie poprawne odpowiedzi.

Byt madry.

Byt waleczny.
Byt sprawiedliwy.
Byt cheiwy.

ooood

Byt okrutny.
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